Az alst tapozatos oktatas
megujitasa

[Nagy Jdzsef]

A tarsadalom és a gazdasdg novekvs tudasigényére a kozoktatds évszdzadokon
4t expanziéval valaszolt, novelte az iskoldba 1ép6k ardnyét és a kotelezé tanévek
szdmat. A lemorzsolddds természetes szelekcids, homogenizdl6 szlr§ként ma-
kodott. Ma a tdrsadalmi-gazdaségi kornyezet azonban mindenkit6l kozépfoka
képzésben elsajatithato készségeket és képességeket vdr, ezért a kozépiskola
dltalanossa tétele elengedhetetlen. A lemorzsolddds, a megfeleld tudés elsajati-
tdsa nélkiili formadlis tovdbblépés az egyéni életpdlydk alakuldsdban és a mun-
kaergpiacon egyardnt zavarokat okoz. Az iskola els6 éveinek a késébbi tanu-
las szempontjabdl meghatérozé szerepiik van. Ennek a szakasznak a feladata
azoknak az alapvetd készségeknek és képességeknek a kifejlesztése, amelyek
minden késébbi tanulds alapjdul szolgdlnak. Ekkor dél el a tanuldshoz valé
alapvet6 viszony, kialakulnak a tanuldsi szokdsok, az iskoldval, a tantdrgyakkal
kapcsolatos attitlidok. A kezdeti siker vagy kudarc nagymértékben befolyasolja
a motivaciot, a tanulék énképet, joviképét, életcéljait.

Bér nevelésfiloz6fusok, pedagégiai gondolkoddk, gyakorlé pedagégusok
régota hangoztatjdk a kisgyermekkori hatdsok jelent§ségét, meggy§zs tudo-
manyos bizonyitékok a gyermekkori fejlesztés jelent§ségérdl csak az utébbi
néhany évtizedbdl dllnak rendelkezésiinkre. Néhdny orszdgban levontédk az eb-
b6l fakadé tanulsagokat, és ott a kisiskoldskori fejlesztés mar kiemelt figyelmet
kap az oktatdsi gyakorlatban. A nemzetkozi mez6nybdl kiemelked6 oktatési
rendszerek (példdul Finnorszag, Dél-Korea) ebbe a csoportba tartoznak, és
a jelentds reformokat elindité orszdgokban (példdul az Egyesiilt Allamokban)
is nagy szerepet szdnnak az iskola kezd6 szakaszdnak megujitdsdra.

= DIAGNOZIS

1. Az utébbi évtizedekben az als6 tagozatra jellemz6 pedagdgiai kultira alig
véltozott. Ugyanakkor a rendszervaltozds iddszakdban bekovetkezett valtoza-
sok tovdbb rontottdk az als6 tagozat helyzetét. Az irdnyitds decentralizdldsa
nem jart egylitt a dontésekhez sziikséges szakértelem megsokszorozdsaval, az
iskolafenntarték kiilénb6z§ anyagi lehet6ségei miatt mar az iskoldba 1épéskor
nagy a kiilonbség a tanuldési feltételek kdzott, a szabad iskolavélasztés is tovdbb
novelte az iskoldk kozotti kiilonbségeket.
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A széls6ségesen nagy fejlett-
ségbeli kiilonbségek nagy-
részt meghatérozzak

a késobbi eredményeket.

A hétrényok okait
nem tdrjék fel a differencidlt
fejlesztéshez.

A hétrényos helyzet(i gyen-
gébben teljesitdk elkiilonité-
sével szelektiv iskolarendszer

alakult ki.

A fejlodésheli faziseltérések
nem feltétleniil vezetnek
kiilonbségekhez az elsajatitds
mindségében, ha a sziikséges
idd rendelkezésre all.

ZOLD KONYV m |. A KOZOKTATAS MEGUJITASA

A tanul6k évfolyamokba soroldsa naptéri életkor szerint torténik, az azonos
évjdratba tartozo gyermekek kozotti fejlettségbeli kiilonbségek szélsGségesen
nagyok. A magyar iskolarendszer ezeket a kiilénbségeket nem képes ered-
ményesen kezeli. A kiilonboz§ eredetd hétrdnyok kozott az iskola nem tesz
kiilonbséget, nem kertil sor a lemaraddsok okainak feltardsara, a differencidlt
fejlesztésre és a hdtranyok kiegyenlitésére. Ennek kovetkezményeként az in-
duld szint nagyrészt meghatdrozza a késébbi eredményeket. Jelentds a lemor-
zsolddés, altalanos gyakorlattd vélt a valamilyen okbdl — f6leg a tdmogaté csa-
ladi kornyezet hianybdél fakadéan — gyengébben teljesit6k elkiilonitése, kiilon
osztdlyokba, iskoldkba soroldsa. Ennek kovetkeztében a magyar iskolarendszer
a fejlett orszdgok rendszerei koziil a leginkdbb szelektiv.

Az iskola tovédbbra is tananyagkozpontd, a tandri munka leginkdbb csupdn
a tananyag kozvetitésébdl, ,leaddsdbol” 4ll. A gyermekek — tekintet nélkiil
el6zetes tuddsukra, fejlettségiikre — tébbnyire ugyanazt, ugyanannyi ideig
tanuljdk. A sziikséges készségek kifejlesztése — az elért szinttdl fiiggetleniil —
abbamarad, amikor lejar a 14 szdnt idd, igy a gyermekek kiilonb6z6 szinten
fejeznek be egy-egy tanuldsi szakaszt, és ennek megfelelGen eltér§ felkésziilt-
séggel és eséllyel latnak hozza a kovetkezd tanuldsi feladatokhoz. Igy folya-
matosan novekszik azok szdma, akik felkésziiletleniil, a siker reménye nélkiil
fognak bele egy-egy Uj tananyagrész elsajatitdsdba. A kudarc, a folyamatos
csaldédottsag szembedllitja 6ket a tanuldssal. Ha egy osztdlyban tobbségbe
keriilnek azok a gyermekek, akik folyamatosan az aktudlis fejlettségi szint-
jiiket meghalad¢ feladatokkal szembesiilnek, kialakulnak a tanuldsellenes,
antiszocidlis csoportok.

2. Az iskolakezdés sokféle problémadja koziil kiilonos figyelmet kell szentelni
annak, hogy az iskoldba 1ép6&k nagyon eltéré fejlédési szakaszban vannak, és
ennek stlyos kovetkezményei lehetnek. A fejlédés/fejlettség meghatdrozott
szintje az eredményes iskolakezdés feltétele. Az irds, az olvasds, a szamolds,
az anyanyelvi ismeretek, valamint a gondolkoddsi készségek elsajatitdsdnak
meghatarozott el6feltételei vannak, amelyek hidnydban a fejlesztémunka eleve
esélytelen. A fejlédési fazis kiilonbségeit egy mindennapi példdn szemléltetjiik:
kiilonboz§ életkorban kezdiink el jarni, ugyanis az oroklIott és tanult eléfel-
tételek kiilonbségei miatt tobb/kevesebb id6re van sziikségiink az optimadlis
elsajatitdshoz. E kettds eredet(i id6sziikséglet okozza a faziskiilonbséget (a fa-
ziskésést, a faziseldnyt). A fejlédésbeli faziseltérések nem feltétleniil vezetnek
kiilonbségekhez az elsajatitds mindségében, ha a sziikséges id6 rendelkezésre
all: aki késon kezd jérni, és a szokdsosndl joval tobb iddre volt sziiksége az op-
timdlis elsajatitdshoz, ettdl fliggetleniil még akdr gyaloglébajnok is lehet.
Evtizedek 6ta ismert (I4sd példaul NAGY, 1980), hogy egy-egy iskoldba 1ép6
évijdrat tanuldi k6zott tébb mint 6tévnyi a fejlettségbeli kiillonbség. Egy évjédrat
legfiatalabb és legidGsebb tagja k6zott maximum egy év a naptdri életkor sze-
rinti kiilonbség, de ez mentélis életkorban kifejezve tobb mint 6t év, a szocié-
lis életkort tekintve pedig tobb mint hat év. Ez azt jelenti, hogy a legnagyobb
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A legnagyobb faziskésés(i
tanuloknak atlagos fejlodési
tempo esetén két és fél, illet-
ve hdrom tobbletévre lenne
sziikségiik, hogy az évjarat
dtlagdt elérjék.

A gyermekek fejlettségbeli
kiilonbségei mindig is jelen
voltak, de a kilépésekkel
spontan homogenizalddott
arendszer.

Mikdzben a tanuldk egy része
az oktatdsnak, a rendszeres
otthoni tanulasnak kdszonhe-
tden folyamatosan fejlddik,

a tanulék negyede-harmada
a 4-6. évfolyamtol kezdddd-
en leblokkol, kikapcsol.

Az iskoldba épdk otévnyi
fejlettségbeli kiilonbségei
a 10. évfolyam végéig
dupljéra nének.

H AZ ALSO TAGOZATOS OKTATAS MEGUJITASA  [Nagy Jézsef]

faziskésési tanuldknak dtlagos fejlédési tempo esetén két és fél, illetve hdrom
tobbletévre lenne sziikségiik, hogy az évjarat atlagét, és ot, illetve hat plusz-
évre, hogy az évjarat legnagyobb fdzisel6ny( tanuldinak fejlettségi szintjét
elérjék. Az itt targyalt korbe nem tartoznak bele a sulyos fogyatékossdggal
€16k, akik egy-egy évijdrat 1-1,5 szdzalékat teszik ki. Ezzel szemben a kozok-
tatasi rendszer (kiilondsen az els6 évfolyam és az alsé tagozat) szdmadra su-
lyos problémat jelentenek azok a gyermekek, akiket gyakran enyhén értelmi
fogyatékosnak vagy részképesség-zavarosnak mingsitenek, noha tobbségiik
esetében felteheten nem értelmi fogyatékossagrol vagy részképességzavarrol,
hanem csak szdmottevd fejlédési faziskésésrsl van sz6. Ok egy-egy évjdrat 6,5
szdzalékat teszik ki.

A kotelezg iskoldzds a naptdri életkor meghatdrozott napjdhoz kéti, hogy
mikor kell megkezdeni az iskolai tanulmdnyokat. Sokdig eltekintettek a gyer-
mekek fejlettségbeli kiilonbségeitdl, amelyek mindig is jelen voltak, azonban
a folyamatos korai lemorzsoléddssal, valamint az egymadsra épiil§ iskolafokoza-
tok végi kilépésekkel spontdn médon homogenizdlddott a rendszer, nem nove-
kedtek szamottev&en a megmarad6 tanuldk kozotti fejlettségbeli faziskiilonb-
ségek. A kozoktatds dltalanosan kotelezGvé valdsaval gyokeresen megvaltozott
a helyzet. Ugyanis a fejlédésbeli faziskésés azzal a kovetkezménnyel jar, hogy
az osztdly 4tlagdra szabott oktatds megneheziti a tananyag megértését és elsa-
jatitasat azoknak a szdmadra, akiknél hidnyoznak az alapok (el6feltétel-tudas,
prior knowledge). A magasabb évfolyamokon az egyre bonyolultabb, egyre el-
vontabb tananyag szamukra egyre idegenebbé, érthetetlenebbé valik.

Az értelmi és a szocidlis készségek, képességek fejlddését feltdré méré-
sek sokasdga azt mutatja, hogy mikdzben a tanulék egy része az oktatdsnak,
a rendszeres otthoni tanuldsnak koszonhet6en folyamatosan tovabbfejlgdik,
a tanulék negyede-harmada a 4-6. évfolyamtél kezd6dGen leblokkol, kikap-
csol. Hazai méréseink példdul azt jelzik, hogy a szakiskolai tanuldk alapvetd
értelmi készségeinek, képességeinek dtlagos fejlettsége megreked az 4ltaldnos
iskola 5-6. évfolyamos tanuldinak atlagos szintjén (lasd példdul NAGY, 2003).
A tanuldsi motivéltsag és a szocidlis készségek fejlédésének eredményei ennél
is rosszabb helyzetre utalnak: a legtébb fejlédésmérés stagndéldst, visszafejls-
dést jelez.

Ezek a folyamatok két kiilénosen stlyos kdvetkezménnyel jarnak. Az imént
emlitett adatokbdl is egyértelm, hogy a tanuldk fejlettségbeli kiilonbségei
nem csokkennek, hanem folyamatosan és hatdrozottan novekszenek. Az is-
koldba 1ép6k otévnyi fejlettségbeli kiillonbségei a 10. évfolyam végéig dupldjé-
ra nének. A legkevésbé fejlett tizedikes tanuldk atlagos értelmi fejlettsége az
otodikes tanulodk atlagos fejlettségének felel meg. A legfejlettebb tizedikesek
dtlagos értelmi fejlettsége pedig a 20-21 éves népesség dtlagos fejlettségének.
(Gondoljunk az éaltalanos iskoldbdl tilkorosként lemorzsolddo fiatalokra és
a jeles-kiting 16 éves gimnazistakra!)

A mdsik kévetkezmény, hogy az indulé szint meghatdrozza a tanul6k tobb-

27 2

ségének tovdbbtanuldsi esélyeit, egész jovdjét. Egy kordbbi vizsgédlat eredmé-

55



Nincs értelme a megaldzo
évismétlésre buktatasnak,
eqy egész esztendd elvesz-
tegetésének. Az évismétlés
nélkili iskola sem oldja meg
a szélséséges heterogenitds-
bl fakadd problémakat.

Al

ZOLD KONYV m |. A KOZOKTATAS MEGUJITASA

nyei szerint (NAGY, 1974) az els6 évfolyamon és a nyolcadikon elért eredmények
kozott a korrelécid 0,86. Ez az adat is megerdsiti azt a ma mdr altaldnosan el-
fogadott tényt, amely szerint az iskolakezdésig elért értelmi és szocidlis fejlett-
ség, az években mérhetd fejlettségbeli kiilonbségek dontGen meghatdrozzak
az egyének életutjat.

E problémaékat a fejlett orszdgokban madr régen felismerték. A reformpe-
dagégiai mozgalmak, irdnyzatok sokféle megoldassal kisérleteztek, az évek-
ben mérhetd, folyamatosan névekvé fejlédési faziskésésbsl szarmazo silyos
problémdk kezelése érdekében kiilonboz6 kezelési médok alakultak ki. Ezek
koziil két — ma is haszndlt, de méra elégtelenné valt — rendszerszint{ kezelési

modot targyalunk roviden.!

3. Segit-e az évismétlés? Az évismétlés tobbletid6t ad a lemaradds, a novekvd
fejlodési faziskésés behozdsdra. A kutatdsok mdr a hatvanas években jelezték,
hogy az évismétlés bnmagdban (a tartésan hidnyzok esetétdl eltekintve) nem
elegendd a lemaraddsok megsziintetéséhez. Az évismétlés nélkiili iskoldval
(Ggynevezett automatikus proméciéval) kapcsolatos sokféle kisérlet koziil egy
mintaszer( kutatds (WORTH, 1971) eredményei szemléltethetik a mdig érvé-
nyes alapvetd jelent6ségl kovetkeztetéseket. A mintdba tartozé iskoldkban az
évismétlésre bukott tanuldk egyik felét tovibbengedték a fels6bb évfolyamba,
a maésik fele a szokdsos médon évfolyamot ismételt. A tanév végén az eredmé-
nyesség 12 alapvet6 teriiletén felmérést végeztek. A 12 mérés koziil nyolcban
nem volt szignifikdns kiilonbség a tovdbblépsk és az évismétlsk kozott, hdrom
teszt esetén enyhe elény mutatkozott a tovdbblép&knél, egy teszt esetén pedig
az évismétlk eredményei voltak kissé jobbak. Mind a tovdbblép&k, mind az év-
ismétlék az osztdlyaik leggydngébb tanuléi maradtak. Ez a kisérlet is azt bizo-
nyitotta, hogy nincs értelme a biintetd, megaldz6 buktatdsnak, évismétlésnek,
egy egész esztendd elvesztegetésének. Ugyanakkor a rendeleti tGton létrehoz-
haté évismétlés nélkiili iskola sem jarul hozza a széls6séges fejlédési faziskii-
16nbségekbdl, a szélsGséges heterogenitdsbol fakadd problémdk megolddsdhoz.

4. Homogenizdlds. Homogenizdldson itt a tanuldk valamely szempont szerinti
szétvalogatdsat, elkiilonitését értjiik az eredményesség érdekében. A homoge-
nizdlds legtisztdbb, legkdvetkezetesebb véltozata (streaming) Anglidban szii-
letett a 19. szdzad végén. Adottsdg, intelligencia, fejlettség szerint az iskoldan
beliil kiilonb6z6 osztdlyokba védlogattdk szét az azonos évfolyamu tanuldkat.
A 20. szdzad kozepéig a tanuldk mintegy fele ilyen iskoldkba jart, majd ara-
nyuk fokozatosan csokkent, mdra az eredeti valtozatban alig maradtak ilyen
iskoldk. A homogenizdlds a vildgon mindeniitt sokféle formdban elterjedt.

Itt nem foglalkozunk részletesebben a differencidlds, a kompenzdlds, a felzdrkdztatds és mds
hasonlé funkciéju sziikséges és hasznos médszerekkel. Ezek mind segithetnek a kiilonbségek
kiegyenlitésében, de az években mérhetd fejlédési faziskésések kezelésére onmagukban nem
elegendGek.
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A homogenizalt osztélyokkal
miikoda iskolak
nem eredményesebbek.

Az ismeretekre alapozott,
tananyagkozpontd peda-
gdgiai kultdra nem fordit
kellg figyelmet a személyi-
séq alaprendszerére, ezért
képtelen tervszer( fejlesztést
megvaldsitani.

[2

H AZ ALSO TAGOZATOS OKTATAS MEGUJITASA  [Nagy Jézsef]

A téma rendkiviil véltozatos és gazdag kutatdsaib6l hdrom fontos kovetkez-
tetést emeltiink ki.

A homogenizdlds tarsadalmi, szocioldgiai kovetkezményei kezdettdl fog-
va, kutatdsokkal megalapozottan folyamatos elutasitdsban részestiltek. Olsen
példaul ezt irta: ,,amikor a tanulékat képesség szerinti osztdlyokba helyez-
ziik, szegregdljuk, akkor intellektudlis gettékat hozunk létre, amelyek parhu-
zamosak a szocidlis gettékkal, legyen az a gett6 akar a Park Avenue-n, akar
a Harlemben” (OLSEN, 1971). Hosszu ideig tartotta magdt az a meggy6z6dés,
hogy a homogenizlt osztalyok ebbdl a szempontbdl ugyan kifogdsolhaték, de
homogenitdsuknak koszonhet6en eredményesebb képzést tesznek lehetGvé.
A kutatdsok mdr a hatvanas években bebizonyitottdk, hogy ez nem igaz. Ha
0sszehasonlitjuk a szétvédlogatott tanuldkkal (homogén osztdlyokkal) és a he-
terogén osztdlyokkal mikddd iskoldk tanuldinak eredményeit, akkor a kiilon-
boz6 kutatdsok végeredményeként kimondhatd, hogy a homogenizélt oszta-
lyokkal m{ikodé iskoldk nem eredményesebbek (HILLSON-HYMAN, 1971). Egy 12
orszagra kiterjed6 UNESCO-vizsgélat mdr 1963-ban foltdrta, hogy a homogén
osztalyok rendszere noveli a felnovekvé nemzedékek kozotti felkésziiltségbeli
kiilonbségeket.

Ezeket a tényeket, kovetkeztetéseket az tjabb és tjabb felmérések ismétel-
ten megerdsitik.2 Végeredményben tehat megdallapithatd, hogy a leirt homoge-
nizdlds pedagdgiai zsdkutcdnak bizonyult. Ennek ellenére a homogenizélés,
a torekvés a heterogenitds csokkentésére a javulé eredményesség reményé-
ben a legkiilonbdzdbb formédkban, nyiltan vagy burkoltan, elfogadva, megt(r-
ten vagy tiltva sok orszdgban megjelenik. Mindez azonban nem jelenti azt, hogy
a homogenizdlds, a szegregdci6 rendeletekkel torténd felszdmoldsa elégséges
lenne a szélséséges heterogenitds, az ebbdl fakadd stlyos problémdk megol-
dasdhoz, csokkentéséhez, az eredményesség, az esélyegyenlGség javitdsahoz.
Ehhez elengedhetetlen a pedagégiai kultira megujitdsa.

5. Ismeretkdzponti és kompetenciaalapt pedagdgiai kultiira. Az ismeretekre
alapozott, tananyagkézpontu pedagdégiai kulttira nem fordit kell§ figyelmet
a kifejlesztendd pszichikai tényzékre, azok szervezddésére, miikodésére, az
elsajatitds folyamataira, az optimdlis elsajétitds, a hasznalhatésag kritériuma-
ira, ezért tervszer(, tudatos fejlesztést képtelen megvaldsitani. A kompeten-
ciaalapu pedagégiai kulttira e tuddst létrehozva és felhaszndlva, lehet6vé teszi
a hagyoményos pedagdgiai kultira egyre stlyosabb eredményességi és esély-
egyenl@ségi problémdinak megolddsat.

A hagyomadanyos pedagdgiai kultira nem tesz kiilénbséget a teljes szemé-
lyiség és annak alaprendszere kozott. A személyiség alaprendszere azoknak
a pszichikus alapkomponenseknek — alapmotivumoknak, alapkészségeknek,

Példaul a PISA-vizsgdlatokban rendre azok az orszdgok szerepelnek a legjobban, amelyekben
nincs az iskoldban korai képességek szerinti elkiilonités, az iskoldk befogadjék a kiilonbségeket,
heterogén dsszetételtiek.
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A,megtanitds stratégidja”
amegoldds, de a,minden-
kinek mindent megtanitani”
elvet nem lehet mindig al-
kalmazni. Sziikséges viszont
azon alapvetd készségek,
képességek esetében, ame-
lyek minden késébbi tanulds,
fejlesztés alapjai.

A tevékeny tanulds, tanulds-
segités évszézados gazdag
mdltja ellenére sem tudott

dltalanossa valni.

A rendszeres csoportos tevé-
keny tanulds csak akkor
remélhetd, ha a pedagogu-
sok és a tanulok részletesen
kidolgozott, mdr bizonyitott
eszkozrendszert kapnak.

ZOLD KONYV m |. A KOZOKTATAS MEGUJITASA

alapképességeknek, alapismereteknek és kulcskompetencidknak — a funkci-
ondlis rendszere, amely lehet6vé teszi a személyiség miikodését, adaptaciojat
és fejlédését, vagyis azt, hogy a gyermek felngve a tdrsadalom hasznos tagja-
ként boldogulhasson. Az alaprendszert mindenkiben ki kell fejleszteni. Mi-
vel az ismeretekbdl kiindulé pedagdégia teljes egészében eltekint a sziikséges
kiilonbségtételtdl, a véletlenen mulik, hogy az alaprendszer nélkiilozhetetlen
pszichikus komponensrendszereibél kiben mi alakul ki, és kiben mi reked meg
haszndlhatatlan, alkalmazhatatlan szinten. A kompetenciaalapi pedagdgia az
alaprendszer kifejlesztését tekinti elsédleges feladatnak, minden mds tudds az
egyéni kiilonbségek fejlddését, az egyéniséggé fejlodést szolgdlja.

A hagyomdnyos pedagégia a sziikségesnek {télt ismeretek elsajatitdsdra azo-
nos idGtartamot (tanorat, félévet, tanévet) szan minden tanulé esetében, annak
ellenére, hogy a tanuldk szélsdségesen kiilonbozs fejlettségiiek, eldfeltétel-tu-
ddstak. Ennek kovetkeztében folyamatosan csokken az eredményesség és az
esélyegyenldség, az elsajatitdshoz sziikséges elGfeltétel-tudds, romlik a tanuldk
motivéltsdga. A ,megtanitds stratégidja” (mastery learning) igéretes torekvés
a probléma megolddsdra, ugyanakkor a ,,mindenkinek mindent maradéktala-
nul megtanitani” elvet nem lehet minden teriileten alkalmazni. Sziikséges vi-
szont azon alapvet6 készségek, képességek esetében, amelyek minden késébbi
tanulds, fejlesztés alapjait jelentik. A kompetenciaalapt pedagégia mindenki
szamadra annyi id6t biztosit, amennyi az optimdlis elsajtitds kritériumdnak
eléréséhez sziikséges. Ez a témdkon, féléveken, tanéveken, iskolafokozatokon
ativeld, folyamatos, kritériumorientdlt fejlédéssegités stratégidja.

Azoknak az ismereteknek a tilnyomo¢ tobbsége, amelyek felidézésére, al-
kalmazdsara nem keriil rendszeresen sor, elfelejtddik. Ez természetes és sziik-
ségszer( folyamat. Az ismeretekre épit6 pedagdgiai kultira ezzel nem szdmol,
nem suilyozza az ismereteket jelent§ségiik szerint, és nem fordit figyelmet a ké-
sG¢bbi tanulds szempontjdb6l meghatdrozé jelent6ségii tudéds rendszeres alkal-
mazdasara. A hagyomdanyos pedagdgiai kultira szerint a véletlenen mulik, hogy
ki mit fog tartésan tudni. A kompetenciaalapi pedagégia alapvet feladatdnak
tekinti a rendszeres, az optimdlis elsajétitast szolgdlo, folyamatos fejlesztést.

A tevékeny tanulds, tanuldssegités évszdzados gazdag multja ellenére sem
tudott 4ltaldnossd valni. Hasonl6 a sorsa a csoportos, a kooperativ tevékeny
tanuldsnak, tanuldssegitésnek, annak ellenére, hogy tobb mint egy évszazad
alatt nagyon sok véltozatat dolgoztdk ki, kisérletekkel bizonyitottdk eredmé-
nyességét és a szocidlis alapkészségek fejlddésére gyakorolt pozitiv hatdsat.
Egyszoval, a hagyomdnyos pedagégiai kultira nem képes befogadni és rend-
szeresen haszndlni a csoportos tevékeny tanuldst, tanuldssegitést. Ennek egyik
legf6bb oka: a gyakorlé pedagdgusoktél nem kovetelhet§ meg, hogy az ilyen
foglalkozdsokra rendszeresen felkésziiljenek.

Vagyis a csoportos tevékeny tanulds, tanuldssegités rendszeres alkalmazdsa
csak akkor remélhetd, ha a pedagégusok és a tanulék részletesen kidolgozott,
kisérleti Giton bizonyitott eszkdzrendszert kapnak kézhez (lehet6leg kiilonbo-
z6 véltozatokbol valaszhatéan). Az alapkomponensek évekig tarté, optimalis,
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kritériumorientdlt fejlesztése lehetetlen ilyen eszkdzrendszer nélkiil. A kom-
petenciaalapi pedagdgiai kulttra alapvetd jellemzdje a csoportos/kooperativ
cselekvd/tevékeny tanulds, tanuldssegités dltaldnos, rendszeres alkalmazdasa.

6. A problémdk egy tovdbbi forrdsa, hogy a tanitds tovdbbra is tandrkézpont,
az azonos id6tartamu tanérdkat a frontdlis osztdlymunka dominancidja jel-
lemzi. Az osztdlytermek tobbségében a padok, asztalok elrendezése is ennek
a szolgdlatdban all, habdr a bitorzat dtrendezése a véltozatos csoportmunkat
is lehet&vé tenné. Az évoda és az iskola kozotti valtds tilsdgosan éles, az dvo-
dai jatékos fejlesztést &tmenet nélkiil véltja fel a formadlis fegyelemre késztetd,
oromtelen iskolai munka.

7. Az altalanos iskola elsé szakaszdnak feladata azoknak az alapvet6 készsé-
geknek a kialakitdsa, amelyek minden késg¢bbi tanuldst megalapoznak. Dént6
szerepe van az anyanyelvi készségek, a verbdlis készségek, a szébeli és irds-
beli kifejez6készségek, az olvasds-szovegértés elsajatitdsdnak. A szdmolds,
a numerikus készségek, a matematikai és logikai készségek, a gondolkodés
kiilonb6z6 miiveleteinek, a kovetkeztetési formdknak az elsajatitdsa nélkiil
nincs méd a késébbi tudomdnyos ismeretek megértésére, ért§ megtanuldsara.
Az iskola nagyon kevés olyan tevékenységet kindl a tanul6k szdmdra, amely
lehetvé tenné a kiillonbozé tarsas szerepek, az egyiittmiikodéshez sziikséges
szocidlis készségek elsajatitdsat. Az iskola els6 éveinek kudarcai tobbnyire
csak késébb éreztetik hatdsukat. A gyermekek nem tanuljdk meg a bonyo-
lult szovegek értelmezését, nem sajatitjdk el az alapvet§ matematikai-logi-
kai mtveleteket. Ennek hatdsa csak akkor vélik nyilvanval6vd, amikor ezeket
a készségeket alkalmazniuk kellene. Azok a problémdk, amelyek az 4ltaldnos
iskola vége felé vagy a szakiskoldkban jelentkeznek, valdjadban az iskolakez-
déskor alakulnak ki.

Az alsé tagozat és a fels6 tagozat kozott (akdrcsak az évoda és az iskola
kozott) szakadékszer( az d&tmenet. Az alsé tagozatbdl kilép6 tanuldk negyede-
harmada nincs felkésziilve a fels§ tagozat kovetelményeire, a fels6 tagozat pedig
nem alkalmazkodik tanuléi felkésziiltségéhez. Ennek kovetkeztében a tanulék
egy része nem képes egyiitt haladni a tobbiekkel, értelmi és szocidlis fejlédésiik
lelassul. Nem véletlen, hogy a vildg legtobb orszdgdban az elemi iskola a gyer-
mekkor végéig, a serdiilés kezdetéig tart. Nalunk ez azt jelentené, hogy az alsé
tagozatnak nevezett elemi iskola az 5-6. évfolyam végéig tartana. (Valamikor
Magyarorszdgon is hatosztdlyosak voltak az elemi iskoldk.) Szerencsére ma
mdr nem a gyermekkor végéig tartd elemi iskola formadlis 1étrehozdsdval, ha-
nem a kudarcmentes folyamatos dtmenet megvaldsitdsdval lehet hozzajarulni
a sulyos problémdk megolddsdhoz. Ennek érdekében hdrom példa segitségével
sziikséges megismerkedni az dtmenet kovetkezményeivel:

a) A rajzol¢ fréskészség (amelynek elsajatitdsa a 2. évfolyam végéig a stlyos
diszgréfias esetek kivételével mindenkiben befejez6dik) nagy figyelemkoncent-
raciéval miikddik, és nagyon id&igényes. Ezért amikor az irdst gyakorlati célra
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[2.1. ABRA]
Az olvasaskészség
fejlédése

[FORRASI NAGY (2004).
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kell haszndlni, a rajzol6 irdskészség dsszeomlik, az irds alig olvashaté dkom-
bdkommad valik. A 3. évfolyamon a tanulék mintegy felének optimaélis szintd
arajzol6 irdskészsége, amely az 5. évfolyamon 24 szdzalékra esik vissza. Es ez
az alacsony ardny a 9. évfolyamig nem véltozik.

b) A 2. évfolyamon a tanul6k 61 szdzalékdnak olvasdskészsége (olvasédstech-
nikdja) el6készits, kezd§ szintre jut el, vagyis gyakorlatilag még hasznéalhatat-
lan. A 4. évfolyamon ez az ardny mdr csak 26 szdzalék. Ezt kovet6en a fejl6dés
lelassul, még nyolcadikban is 21 szdzaléknyi az el6készits, a kezdd szinten
megrekedt tanuldk ardnya. A 2.1. dbra eloszldsi gorbéi szemléletesen mutatjdk
az alsé tagozatbo6l betliz§ (silabizdld) olvasdskészséggel felsd tagozatba 1ép&k
fej6désének lelassuldsat, stagnaldsat. Akik ilyen szinten lépnek 4t a fels§ tago-
zatba, azok leblokkolédnak, és nagy valdszintiséggel ezen a szinten élik le az
életiiket. Részletesebb elemzés nélkiil is megdllapithatd, hogy az alsé tagozat
nem képes a tanul6k nagy hdnyaddnak olvasdskészségét haszndlhatova fejlesz-

AZ EGYES SZINTEKET ELERG TANULOK ARANYA KULONBOZG EVFOLYAMOKON (SZAZALEK)
El6készitd szint Kezd6 szint Haladé szint Befejezd szint Optimalis szint
10. gimndzium 3 8 14 33 42
10. szakkozép 4 8 15 35 38
10. szakiskola 8 16 20 37 17
10. évfolyamok egytitt 5 1 16 35 33
8. évfolyam 8 13 20 36 25
6. évfolyam 9 17 23 37 13
4. évfolyam 10 16 27 40 8
2. évfolyam 38 23 27 12 1
40 7
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[2.2. ABRA]

Az’5. évfolyamon
elvégzett folyamatos,
kritériumorientalt
fejlesztés eredményei

[FORRAS] PAP-SZIGETTI (2007).
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teni a felsé tagozaton sziikséges szintre, a felsé tagozat pedig nem alkalmaz-
kodik a befogadott tanul6k nagyon kiilonboz6 fejlettségii olvasdskészségéhez.
¢) Hasonl¢ a helyzet az elemi szdmoldskészséggel. A 4. évfolyam végén a tanul6k
mintegy 40 szdzaléka jut el az elemi szdmoldskészség optimadlis elsajatitasaig,
haszndlhatésdgaig. Az 5-6. évfolyamon a fejl6dés lelassul, majd a 7. évfolyam ele-
jén a tanulok felénél ledll, és a 9. évfolyamon is csak a tanuldk fele rendelkezik op-
timdlisan m{ikddd, hasznalhatd elemi szdmoldskészséggel. Ami az el6készits és/
vagy kezd6 szintet illeti, a tanul6k 33 szdzaléka lép 4t a fels§ tagozatba kialakulat-
lan, hasznalhatatlan elemi szamoldskészséggel. Ez csokken ugyan a 9. évfolyamig,
de még ott is 13 szdzalékos a legelemibb szdmoldsra is képtelen tanulék ardnya.

8. A fejlédési fazis kiilonbségeibsl adédé problémdk nem megoldhatatlanok.
T6bb hazai kisérlet is bizonyitja, hogy folyamatos, kritériumorientélt fejlesz-
téssel hatékonyan segithetd a kritikus alapkészségek elsajétitdsa. Egy kétéves
folyamatos, kritériumorientalt fejlesztés (J0zSA-ZENTAI, 2007) eredményeit
a 2.2. dbra szemlélteti. A kisérletben részt vevs kozépsd csoportosok dtlagos
fejlettsége, vagyis az indul6 szintje a felmérés szerint 44 szdzalékpont volt.

A FEJLETTSEGI SZINTEKET ELEROK ARANYA A DIFER-INDEX SZERINT (SZAZALEK)

El6készitd Kezdd Haladd Befejezd Optimalis
Orszdgos 3 12 39 34 12
Kisérleti 1 5 15 44 35
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[2.3. ABRA]

Az 6voda kozépsd

és nagycsoportjdban
elvégzett kisérlet
eredményei

[FORRAS] JOZSA-ZENTAI
(2007).
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Mint az dbra mutatja, ez megfelel az orszdgos dtlagnak. Kisérlet nélkiil felte-
hetSen ezeknek a gyermekeknek a spontdn fejlédése is az orszagos dtlagnak
megfelelen alakult volna. A kisérletnek kdszonhetSen a kozéps6 csoport és
a nagycsoport végén az eredmény 69 szdzalékpont, illetve 83 szdzalékpont.
Vagyis az indul6 szinthez viszonyitott fejl§dés 69 -44 = 25 szazalékpont, illetve
83-44 = 39 szdzalékpont. Ha ebbdl levonjuk a spontan fejl6dés orszagos étla-
ganak megfelel6 eredményt, akkor megkapjuk a kisérlet eredményeként elért
hozzaadott értékeket: a kozépsd csoport végén 69 - 62 = 7 szadzalékpont, a nagy-
csoport végén 83-74 = 9 szdzalékpont, két év alatt: 7+9 = 16 szdzalékpont.

A folyamatos, kritériumorientélt fejlesztés eredménye az atlag javuldsandl
sokkal fontosabb mutatéval jellemezhet6: az eredményes iskolakezdéshez
sziikséges kritikus alapkészségek szintek szerinti dtrendezddésével. A 2.3.
dbrdn a sikeres iskolakezdéshez sziikséges mértéket az ,,optimdlis”, illetve
,befejezd” szintek jelentették. A mérések szerint a spontan fejl6dés eredmé-
nyeként — orszdgosan, a nagycsoport végén — az 6voddsok 12 szdzaléka éri el
az optimadlis elsajatitds szintjét, befejez6 szintet 34 szazalék ér el. Ez azt jelen-
ti, hogy az iskoldba 1ép& gyermekek 12+ 34 = 46 szdzaléka elegendGen fejlett

A FEJLETTSEGI SZINTEKET ELEROK ARANYA (SZAZALEK)
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A fejlettségbeli kiilonbségek
fejlédési faziskiilonbségként
vald kezelése

H AZ ALSO TAGOZATOS OKTATAS MEGUJITASA  [Nagy Jézsef]

a sikeres iskolakezdéshez. A kisérlet eredményeként ez az ardny 44 +35 =79
szdzalékra novekedett. Orszdgosan az iskoldba 1ép& gyermekek 3 szdzaléka
el6készits, 12 szazaléka kezd§ szinten reked meg. Vagyis ennyi tanulé a sike-
res iskolakezdéshez nem rendelkezik megfeleld fejlettséggel. A kisérlet ered-
ményeként ardnyuk 1+5 = 6 szdzalékra csokkent.

Egy mdsik folyamatos kritériumorientalt kisérlet az 5. évfolyamon valdsult
meg [PAP-SZIGETI ES SZERZOTARSAI (2006), az eredményeket PAP-SZIGETI (2007)
dolgozta fel]. Amint a 2.3. dbra mutatja, az egyéves kisérlet a fejlesztett alap-
készségek, alapképességek Osszesitett adatai alapjan 57 szdzalékpont atlagos
fejlettséget eredményezett, ami a 46 szazalékpontos spontan fejlédés figyelem-
bevételével 11 szdzalékpontnyi hozzdadott értéket jelent. Az 5. évfolyamon fej-
lesztett alapkészségek és alapképességek rendszerének optimadlis elsajatitdsdig
spontdn fejlédés esetén a tanulék mindodssze 6 szdzaléka jut el. Az egyéves
kisérlet eredményeként ardnyuk 12 szdzalékra novekedett. A befejez§ szintet
elérok ardnya: 18, illetve 30 szdzalék. Spontan fejl6dés esetén a tanuldk 24 szé-
zaléka fejlédhet tovdbb biztonsaggal, a kisérlet eredményeként ez az ardny 42
szdzalékra novekedett. Az el6készitd, illetve kezdd szinten megrekedt tanu-
16k ardnya spontdn fejl6dés esetén 24 és 26 szazalék, 6sszesen 50 szdzalék. E
tanuldk tobbségének a fejlédése blokkolddik (olyan mértékben, hogy ennek
kovetkeztében példdul a szakiskoldsok értelmi fejlettségének dtlaga az 5-6. év-
folyamos tanuldk atlagdnak szintjén reked meg). Az egyéves kisérlet eredmé-
nyeként ardnyuk 8, illetve 21, 6sszesen 29 szdzalékra csokkent. A hozzdadott
érték 50 — 29 = 21 szdzaléknyi, ennyivel kevesebb tanulé van kitéve fejlédése
leblokkolédédsanak.

A 2.2. ésa2.3. dbra altal szemléltetett adatok alapjan a két kisérlet 8-10 sza-
zalékpont kortili évenkénti hozzdadott értéket eredményezett. Ennek alapjan
nagy valdszintiséggel feltételezhetd: ha a folyamatos, kritériumorientélt fejls-
déssegités a kozépsd csoport kezdetétdl a 6. évfolyam végéig megvaldsul, és
a felsorolt feltételeket l1étrehozzuk, alkalmazzuk (beleértve a diagnosztikus kri-
tériumorientalt 6nértékeld/értékeld, ellenérzé rendszert is), akkor a fejlédés le-
blokkoldddsa megsziintethetd (néhdny szdzalékra csokkenthetd), a pszichikus
alapkomponensek optimadlis, befejez6 szint( elsajdtitdsa a tdlnyomé tobbség
szdmdéra megvaldsithaté. (Emlékeztet6iil: jelenleg egyetlen alapképesség, az
értd olvasds optimdlis elsajdtitdsdt sem tudjuk megoldani a 8. évfolyam végé-
ig. A 8. évfolyambdl kilépd tanul6k mintegy negyede funkciondlis analfabéta.)

= MEGOLDASI JAVASLATOK

1. A valtozds kiindul¢ feltétele, hogy a fejlettségbeli kiilénbségeket fejlédési
faziskiilonbségként kezeljiik. Ez a kiindulds lehet6vé teszi, hogy a tananyag
puszta ,leaddsa” helyett az alapvet§ készségeket folyamatosan — témdakon, fél-
éveken, tanéveken, iskolafokozatokon ativel6en — fejlesszék. Ennek viszont
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Kisérletekkel bizonyitott
fejlesztési eszkozrendszer

a pedagdgusok és a tanulok
szaméra; az eredményesség
rendszeres, diagnosztikus,
kritériumorientdlt értékelése

Meg kell hatdrozni a kivana-
tos szintet, amely eléréséig
kell mindenkit fejleszteni.

Ez kinél rovidebb, kinél hosz-
szabb ideig tart.

Tananyagra sziikség van,
tartalom nélkiil nem lehet

a sziikséges készségeket fej-
leszteni. A tananyag azonban
nem oncél, hanem a fejlesz-
tés eszkoze.
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az a feltétele, hogy a fejlesztési eszkozok kisérletekkel bizonyitott rendszerét
a pedagégusok és a tanulék megkapjak, valamint az, hogy rendszeresen, di-
agnosztikus és kritériumorientdlt médon értékeljék az eredményességet. Az
alsé tagozatos rendszer olyan valtoztatdsdra, fejlesztésére van sziikség, amely
évismétlés és szegregdlds nélkiil csokkenti a szélsGséges faziskiilonbségeket,
és a megmarad¢ faziskiilonbségeket kezelhet6vé teszi.

A valtozas egyik legfontosabb feltétele a tanuldsra val6 késztetés fejleszté-
se. Ez a feladat megval6sithatatlan a gazdag szakirodalom kinédlta lehet&ségek
felhaszndldsa (lasd példaul RETHYNE, 2003; 10zsA, 2007), valamint a szivesen,
orommel végzett cselekvG/tevékeny tanulds rendszeres alkalmazdsa nélkiil
(lasd az évszazados reformpedagégiai irdnyzatok gazdag szakirodalmat és ta-
pasztalatait). A tanuldsi motivaltsdg és a cselekvd-tevékeny tanulds segitésével
mindenekel6tt a proszocidlis (a kozosség érdekeit szolgdld) alapmotivumok,
alapkészségek, alapképességek, egyszdval a proszocidlis kompetencia fejlesz-
tésére sziikséges koncentrdlni a csoportos/kooperativ tanulds/tanuldssegités
rendszeres alkalmazdsaval (a szintén évszdzados gazdag szakirodalom és ta-
pasztalat felhaszndldsaval, 1asd példdul KAGAN, 2004). Csak mindezek alapjan
remélhetd az értelem eredményesebb kimtivelése, az esélyegyenlség javulasa.
Ahhoz, hogy ezekkel a lehet&ségekkel a kisiskolasok eredményesebb fejlédése
érdekében élni tudjunk, sziikség van egy jol mikodé diagnosztikus, kritérium-
orientdlt onértékelS/értékeld, ellen6rzé rendszerre, amely az 6voda kozépsé
csoportjanak elejétdl a 6. évfolyam végéig lehet6vé teszi a rendszeres tanuldi,
pedagégusi, intézményi, fenntartéi és orszagos onértékelést/értékelést, ellen-
Orzést az eredményesebb Onfejlesztés/fejlesztés szolgdlatdban. Sziikség van
még a pszichikus alapkomponensek folyamatos, kritériumorientélt fejlesztését
lehet&vé tevs pedagdgiai kultira alkalmazdsara.

2. Egyértelmiien meg kell hatdrozni azokat a szinteket, amelyeket minden ta-
nuldénak el kell érnie. Mindenkit addig kell fejleszteni, amig a kivdnatos szintet
el nem éri (kritériumorientdlt fejlesztés). Ez egyes tanuldk esetében rovidebb,
masok esetében hosszabb ideig tart. A tananyag kézvetitése helyett a tanul6 fej-
lesztése élvez els6bbséget. A tananyagra természetesen sziikség van, tartalom
nélkiil nem lehet a sziikséges készségeket fejleszteni. A tananyag azonban nem
oncél, hanem a fejlesztés eszkdze. Ha a tanul6 folyamatosan olyan tananyaggal
végez aktiv, elemz8 munkdt, amelynek a feldolgozdsara, megértésére képes,
azéltal nem csupdn a sziikséges készségei fejlédnek, hanem a tananyagot is
nagyobb hatékonysdggal sajétitja el (tartalomba dgyazott fejlesztés).

3. Az eredményes munka fontos el6feltétele a pedagdgiai kultira megujité-
sa. Az utdébbi fél évszdzadban vildgszerte szdmos olyan mddszert dolgoztak
ki, amely figyelembe veszi a tanuldk aktuélis fejlettségét, segiti a megértést,
javitja a motivaciot, és a tananyag elsajdtitdsahoz vezet. Természetesen ezek
kozott a progressziv mdédszereket kozott is vannak kiilonbségek, nem egy-
formén, minden életkorban minden tantdrgyban azonos a hatékonysaguk,
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A tanulast érdekes, dromteli,
motivalé hatdsu tevékeny-
séggé kell tenni. Fel kell
oldani a tandrak merevségét.
Rugalmasan atrendezhetd
berendezések kellenek a tan-
termekben.

A megtanitds stratégidja
megforditja a hagyomanyos
iskola logikdjat: nem az elsa-
jatitésdra szant idd azonos,
hanem az a szint, amit el
kell érni.

Minden hétranyos helyzeti
gyermek rendszeresen jarjon
napkdzis dvodaba.

H AZ ALSO TAGOZATOS OKTATAS MEGUJITASA  [Nagy Jézsef]

ezért sziikség van a gondos kiprébdldsukra, a kiilonb6z6 kontextusokban
jelentkezd eredményességiik tudomdnyos igényd dsszehasonlité elemzésé-
re. A megujulast keretbe foglalhatja az az alapelv, hogy a tanulést érdekes,
oromteli, motivalé hatdsu tevékenységgé kell tenni. Ehhez fel kell oldani a tan-
6rdk merevségét. A tantermeket rugalmasan 4trendezhet6 berendezésekkel
kell elltni. Lehet6vé kell tenni, hogy a tanulék mozoghassanak, egymassal
kommunikdlhassanak. Az iskola els6 éveiben meg kell 6rizni az 6voddban
kialakitott jatékossdgot.

4. A tanitds sordn szdmolni kell azzal, hogy a tanulék kdzott nagy kiilonbségek
lehetnek (differencidcié), és mindenkinek személyre szabottan azt kell tani-
tani (perszonalizdcid), aminek a biztonsdgos elsajétitdsdra fel van késziilve.
A megtanitds stratégidja (mastery learning) megforditja a hagyoményos iskola
logikdjat: nem az egyes témdk vagy készségek elsajatitdsdra szdnt id6 azonos
mindenki szdmdra, hanem az a szint, amit el kell érni. Az egymadstdl valo ta-
nulds kognitiv hatdsain tdl a kiilonb6z6 csoportmddszerek alkalmazdsa, az
egylittes tanulds fejleszti a szocidlis készségeket is. A fogalmak megértésének
személyre sz6l6 kovetése, a megfelel§ id6ben kivaltott fogalmi véltds el§segi-
tése id6ben leépitheti a téves elgondoldsokat. Az értelmezd tanuldst segitheti
a kognitiv térképek technikdjanak alkalmazdsa.

5. Szadmos olyan médszert lehet alkalmazni, amely az iskolai oktatast a termé-
szetes, spontdn tanuldshoz kozeliti, segiti a megértést, és felkelti az érdeklgdést
a tananyag irdnt. Az életszer( helyzetekben végzett komplex problémamegol-
dds, a problémalapt tanulds igen erételjesen fejleszti az érdekldést. Hasonldan
segitheti az 6néll6 munkét a projektmédszer, amire egyéni vagy csoportmun-
kaként egyarant sor kertiilhet. Ezek mellett sziikség van a megfelel$ tanuldsi
szokdsok kialakitdsdra és a tanuldsi képességek folyamatos fejlesztésére.

6. Az also tagozat megujitasdnak elGfeltétele, hogy megold6djanak azok a prob-
lémék is, amelyek ma az iskoldba 1épés elétti kort jellemzik. Igy sziikség van a ti-
pikustol eltérd fejlédés felismerésére, az esetleges problémdk korai diagnézisdra
és a sziikséges kompenzald eljardsok alkalmazdsédra. Nagy jelent6sége van az
6voda éltaldnossé tételének, kiillonosen az olyan gyermekek esetében, akiknek
kozvetlen kornyezete az dtlagosnal kevésbé kelti fel a tanulds irdnti érdekl&dést.

Nemcsak az el6z6 fejezetben targyalt okokbdl, hanem az iskolakezdés els-
segitéséhez is fontosnak tartjuk, hogy minden hatranyos helyzetd gyermek
rendszeresen jarjon napkézis 6voddba. Ma f6leg azok nem jarnak 6voddaba,
akiknek a fejl6dési faziskésése a legnagyobb, akiknek leginkdbb sziikségiik
lenne az 6voda fejlddést segit hatdséra.

Tovébbi el6relépés remélhets az 1985 6ta 1étezd rugalmas beiskoldzdsi
rendszer szabalyozottabb mtikodtetésétsl. Mdara ez a rendszer nem egészen
az eredeti funkci¢jdnak megfelel6en mtikodik. Péld4ul egyre tobb sziil6 kéri,
hogy teljesen iskolaérett gyermeke maradjon még egy évig 6vodds. Az 6voddk
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Tovabbi lehetdségek rejlenek
elemi (3-8 fés) preventiv
csoportok létrehozdsaban
a legnagyobb féziskésési

nagycsoportos vodasok
szémara.

A diagnosztikus mérési rend-
szer egyrészt visszajelzés ré-
vén segiti az egyéni fejlddést,
masrészt az adatok dsszegzé-
sével viszonyitdsi normdkat
alakitanak ki.
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is érdekeltek abban, hogy minél tébb dvodadsuk legyen. Ugyanakkor abban is
érdekeltek, hogy a problémaét okozé gyermekeket fogyatékossd mindsitsék.

Tovabbi lehet&ségek rejlenek elemi (3-8 f6s) preventiv csoportok létrehoza-
sdban a legnagyobb faziskésésli nagycsoportos 6voddsok szdmdra. Ennek két
véltozata mtkodtethetd: a tagecsoport és az 6ndllé csoport. Az elemi preventiv
tagcsoport a teljes 6vodai csoport része, naponta féléranyi-6ranyi kiilon foglal-
kozdéssal segiti az alapkomponensek (alapmotivumok, alapkészségek, alapké-
pességek, alapismeretek és kulcskompetencidk) fejldését. Az elemi preventiv
0ndll6 csoport teljes 6vodai csoport, amely a legnagyobb fejldési faziskésést,
eldszor és masodszor nagycsoportos évoddsokbdl szervezddik.

A kivédl6 magyar 6vodai rendszer kritikus alapkészségeket fejlesztd hatdsa
tovabb erdsithets a folyamatos, kritériumorientdlt fejlédéssegités alkalmaza-
sdval. Ennek legfontosabb feltétele és lehet§sége a mesék, a mondékdk, a ver-
sek, az énekek, a csoportos és egyéni beszélgetések, a csoportos jatékok sze-
repének lényeges feldusitdsa. Egy kutatds azt bizonyitotta, hogy azok kozott
a kisgyermekek kozott, akiknek otthon sohasem mesélnek, és akiknek szinte
mindennap mesélnek, mdasfél év az értelmi és a szocidlis fejlettségbeli kiilonb-
ség (NAGY, 1980). A mesélés szerepének feldusitdsa azt jelenti, hogy naponta
legalabb kétszer (a fejlédési faziskéséstieknek harmadszor is) sor keriil kedvelt
rovid mesék meghallgatdsdra. Az eredményes iskolakezdés feltételeit képezs
pszichikus alapkészségek fejlesztését modszertani konyvsorozat segiti (lasd
a fejezet végén szerepld szakirodalmat).

Végiil, de nem utolsésorban, tovabbi lehet§ség az alsé tagozat elsé két évfo-
lyaménak hozzdigazitdsa az iskoldba 1ép6 gyermekek fejlettségéhez. A 2.2. dbra
adatai szerint még egy eredményes kisérletben is marad 6 szdzaléknyi isko-
laba 1ép6 gyermek, akik nem eléggé fejlettek az eredményes iskolakezdéshez
(a tobbszorosen hatranyos helyzetli lakékornyezetek esetén ez az ardny 1é-
nyegesen magasabb lehet). Tovdbbd nem emlitettiik a haladd szintet eléréket,
akik vdlhatnak eredménytelen iskolakezd6kké, de kelld, az elsé és a masodik
évfolyamon tovdbbra is megkapott segitséggel sikeresek is lehetnek.

Meg kell valésitani, hogy az els6 két évfolyamon — a hétrdnyos helyzett
gyermekek szdmdra mindenképpen — egész naposak, de legaldbb napkdzisek
legyenek az iskoldk. Sokféle megoldds, kisérlet torténik is az els§ évfolyamok
merev iskolai szervez&déseinek felolddsdra. A mozgdsos, cselekvd, csoportos
jatékos tanuldsi médok érdekében az dvoddkban egyre inkdbb felszdmoljdk
a merev, katonds tilésrendet, 6rarendet, altaldnosabb4 valik a szabadabb, sze-
retetteljes 1égkor.

7. Az alsé tagozat megujitasat egy diagnosztikus mérési rendszer elterjesztése
foglalja keretbe. Ez egyrészt a tanuldi szintl visszajelzés révén segiti az egyéni
fejlodést, masrészt az adatok dsszegzésével kiilénboz§ viszonyitdsi normdkat
is ki lehet alakitani. A kozvetlentil a tanitvanyok kritériumorientalt fejlesztését
szolgdld diagnosztikus értékelés eredendden tanuldi szintl értékelést jelent.
Ennek feltétele az egyéni fejlédés kovetéses dokumentdcidja.
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A diagnosztikus értékelés
feltétele: az érintettek biz-
zanak a rendszerben, nem

biintetéssel vagy jutalmazds-
sal kell célt érni, hanem egy
olyan dsztonzérendszerrel,
amely valddi teljesitmények
elérésére késztet.
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Olyan diagnosztikus mérési rendszer haszndlatdra van sziikség, amely leg-
alabb évenkénti (lehet&ség szerint azonban egyes készségeknél ennél is gya-
koribb) felméréssel koveti nyomon minden egyes tanulé fejlédését legaldbb
a hatodik évfolyam végéig. A visszajelz§ rendszer teljes kiépitése hosszu és
Osszetett feladat. A diagnosztikus mérdeszkozok fejlesztése eleve bonyolult,
mert nem elég azt megdllapitani, hogy hol tart a tanul6, hanem lehet&ség sze-
rint az esetleges tanuldsi problémdkat felszinre kell hozni. A tanul6i szintd
visszajelzésnek harom viszonyitdsi pontja lehet. Egyrészt az adatokat lehet
viszonyftani a tanul6 korabbi adataihoz (longitudindlis, kovetéses viszonyi-
tds). Ez a valddi fejlédés megdllapitdsdra szolgél. Lehet viszonyitani a kittizott
célhoz, az elérendd kritériumhoz (kritériumorientdlt viszonyitds.) Végiil lehet
viszonyitani a populdcid vagy valamely részminta dtlagdhoz (normativ viszo-
nyitas). A diagnosztikus rendszerben mindhdromra sziikség van, pontos sze-
repiiket azonban csak kisérletezéssel lehet kidolgozni.

A diagnosztikus értékelés elengedhetetlen feltétele, hogy az érintettek — tanu-
16k, tandrok, sziil6k — bizzanak a rendszerben, ezért azt nem lehet kozvetlen biin-
tetés vagy jutalmazdas alapjdul haszndlni. Ugyanakkor ki kell alakitani egy olyan
Osztonzdrendszert, amely a valddi teljesitmények elérésére késztet. Egy orszagos
rendszer kiépitéséhez — és az adatok kozotti longitudindlis kapcsolat megterem-
téséhez — elengedhetetlen az eredmények elektronikus nyilvantartdsa. Ez sziiksé-
gessé teszi a megfelel§ adatvédelem és adatbiztonsdg problémainak megoldasat.

Ebben a rendszerben az iskoldk rendelkeznek a tanuléi szint(i eredmények-
kel, a visszajelzések megjelolik az esetleges lemaradds mértékét és a lekiizdé-
sének maodjdt is. Megmutatjdk, hol tartanak az egyes tanuldk, és mely teriilete-
ken van sziikség intenziv fejlesztésekre. Az elektronikus tesztelés el§bb-utébb
nagyrészt 4t fogja venni a hagyomdanyos tesztek szerepét. Olcsébb, jobb és gyor-
sabb lehet a tesztelés a szamitégépek alkalmazdsdval. A PISA-felmérés 2006.
évi természettudomadnyi tesztjét mar szdmitogépen is le lehetett bonyolitani,
2009-ben pedig lehetGség lesz az elektronikus szovegek olvasdsédra. A pedagé-
giai kultdra megujitdsdhoz mindenekel6tt a taniték intenziv tovdbbképzésére
van sziikség. Olyan kornyezetet kell teremteni, amelyben megjelenhetnek a val-
tozatos pedagdgiai megolddsok, és a mérési rendszer alkalmas annak jelzésére,
hogy az alkalmazott médszer valéjdban mennyire hatékony.

8. A vazolt stratégia kovetése esetén is nagy a valdszintisége annak, hogy az als6
tagozat végéig a suilyosan hatranyos helyzettek, az 6roklotten lassan fejlédék
faziskésése olyan szintre novekszik, ami a fels§ tagozatban fejlédési kudarccal
jar. Az ilyen tanulék ardnya varhatéan elérheti a 4-6 szdzalékot. Mivel a szokasos
évismétlés fejlesztG hatdsa és a fogyatékossd mindsités hatékonysédga kérdéses,
ezért 3-12 {6s el6készitd csoportban preventiv képzésben vehetnek részt. A pre-
ventiv képzésnek kiilonbozg véltozatai lehetnek. Példdul, ha ezek a gyermekek
fels6 tagozatba lépnek, naponta egyo6rdnyi pluszidében feldolgozzédk a kovetke-
z6 nap anyagdnak megértéséhez sziikséges elfeltétel-tudast. A legstilyosabb

faziskésések esetében egész tanéves preventiv képzést célszerl szervezni.
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= KOLTSEGEK, UTEMEZES

Az als6 tagozat megujitdsa nagyjdbol egy évtizedes folyamat lehet. Nem 14tva-
nyos, egyszeri reformlépésekre, hanem folyamatos, kitart6 fejlesztémunkdara
van sziikség. A megtujitdsi program vége nem is jelenti a fejlesztés lezaruldsat:
az alsé tagozatot 1ényegében egy olyan Uj helyzetbe kell hozni, amelyben fo-
lyamatosan képes beépiteni a technolégiai haladds és a mdédszertani innovacié
eredményeit.

A fejlesztés els6 fazisdban kertilhet sor a mar meglévé diagnosztikus és fej-
leszt6eszkozok kovetkezetes alkalmazdsdra. A ,terepen” mar most is vannak
olyan eszkozok, amelyek alkalmasak az iskolakezdés koriili id6szak és az els6
iskolai évek diagnosztikus értékelésére. Els§ 1épésben ezeknek az eszkdzok-
nek a kovetkezetes alkalmazdsara kell torekedni, példdul a jelenlegi ajanléds
helyett az adatok felvételét, a tanul6k fejldésének kovetését kotelezgvé kell
tenni. Emellett el kell terjeszteni a médr meglévé vagy kidolgozds alatt 1évé
eszkozoket is.

A diagnosztikus, kritériumorientdlt értékelés teljes kor( rendszeres alkal-
mazdasa a 2., a 4. és a 6. évfolyamon ma mdr nem el6nyos, nagyon koltséges
a jelenlegi kézzel irt tesztekkel. Ezért meg kell oldani az elektronikus online
tesztelést, aminek a koltségeit kell§ tapasztalat hidnydban nehéz felmérni. Az
els6 fazissal parhuzamosan el lehet kezdeni az elektronikus tesztelés elGké-
szitését.

A diagnosztikus értékelés alapelveit, a folyamatos, kritériumorientalt fejlesz-
tés mddszereit és a kordbban emlitett valtozatos, tevékenységkdzponti maéd-
szereket a tanitdknak el kell sajatitaniuk. Ezt intenziv tovdbbképzési program
keretében lehet megoldani.
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