Iskoldskor eltti egyenlStlenségek

KerTES1 GABorR—KEZDI GABOR

Bevezetés

Nemzetkdzi adatok alapjin jol ismert tény, hogy a hitrinyos helyzet(i csalidok — szegény,
iskoldzatlan sziil8k — gyermekei igen komoly indulé hitranyokkal kezdik el iskolai palya-
futasukat (Hart—Risley, 1995; Lee—Burkam, 2002). Kisgyermekkori kognitiv készségeik
gyakran olyan jelentds elmaraddst mutatnak kortarsaikhoz képest, melynek behozasira
tdbbnyire csak j6 mindségli, hosszabb iddn 4t tartd, kompetens kisgyermekkori kompen-
z4]6 programok képesek. Ezeknek az ellenstilyozé tényezSknek a hidnyiban a hétrinyos
helyzetii gyermekek iskolai pélyafutisuk sordn olyan mértéki hitrinyokat halmozhat-
nak fel, melyeknek kiegyenlitésére a kdzoktatdsban eltdltdtt 12 év sem elegendd (Brooks-
Gunn, 2003; Rolnick—Grunewald, 2003; Waiting Rarely Works, 2004; Heckman, 2006a,
2006b). Ezek a gyermekek lesznek azutdn azok, akik évismétlésekkel, bukdicsolva fejezik
be a 8. osztalyt, akik nem tanulnak tovibb a kézépiskola egyetlen formajédban sem, vagy ha
tovibbtanulnak is, hamar lemorzsolédnak. Belsliik keriilnek majd ki a j6v8 munkanélkiilijei.

Hazai informdcidk a kisgyermekkori hatranyok mértékérdl és hosszabb tava kévetkez-
ményeirdl tobb adatforrdsbdl nyerhetdk. A Szegedi Tudominyegyetem Képességkutatd
Csoportjinak 2003 8szén 1. évfolyamos gyermekeken elinditott longitudinlis kutatdsaibol
rendelkezésre dllnak mérési eredmények az iskolakezdéskor meglevé elemi alapkészségek-
ben mutatkozé kiildnbségekrdl. Az orszdgos kompetenciamérésekben 2006-t6] nagysza-
mu 4. és 8. évfolyamos tanulérdl dllnak rendelkezésiinkre iskolakezdési és dvoddztatdsi
informdécidk, amelyek dsszekapcsolva a sziil8k tirsadalmi helyzetét jelzd indikdtorokkal
és a tanul6k kompetenciaeredményeivel, fényt vetnek a kora gyermekkori hitrinyok mér-
tékére és azok hosszabb tévii kovetkezményeire. Hasonlé informéciéforrisként hasznal-
haték a Tarki—Educatio életpélya-kutatdsdnak — a 2006 mdjusiban 8. évfolyamos tanulék
palyakdvetéses vizsgilatinak — eredményei, amelyek kozott szdmos, kisgyermekkora visz-
szatekintd informAcié talalhat6. A kovetkez8kben megprébaljuk dsszefoglalni mindazokat
az informdciékat, amelyeket a magyarorszdgi iskoldskort népességen lefolytatott Gjabb
adatfelvételekbd] a kisgyermekkori hatrinyok mértékérdl és hosszabb tava kdvetkezmé-
nyeir8l megtudhatunk.
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Alacsony mértékii 6voddztatds és annak kovetkezményei
a leghdtranyosabb helyzetii és legrdszorultabb gyermekek korében

A 2006. évi kompetenciamérés 4. évfolyamos tanuldin lefolytatott teljes kort — csaknem
110 ezer tanuléra kiterjedd — adatbdzisabél levdlogattuk a hatrdnyos helyzet(i gyermekeket
(akik utan a csalddjuk rendszeres gyermekvédelmi timogatist kap), és e sokasagot tovabb
szlikitettiik azokra a csaladokra, ahol az anydnak, illetve az apanak — ha van a csaladdal
egyiitt €18 (édes- vagy nevelS-) apa — nincs érettséginél magasabb iskolai végzettsége, vagy
ahol apa hidnydban az anya egyediil neveli a gyermekét. A megjeldlt ismérvekkel rendelkezd
mintegy 89 ezer f6bsl! igy kaptunk egy csaknem 13 ezer f8nyi csoportot (14,4 sz4zalék),
amelynek nagyobb része hitrdnyos helyzetti, dontd tobbségében halmozottan hatranyos
helyzetii tanuldkat foglalt magiban (8k azok, ahol az anya iskolai végzettsége nyolc osz-
talyndl nem magasabb), egy mésik része a halmozottan hétrinyos helyzet kézelében él
(szakmunkds végzettségli anydk gyermekei), és egy kisebb része, amely noha rendszeres
gyermekvédelmi timogatasban részesiil, bizonyosan nem halmozottan hitrdnyos helyzetii
(az anya érettségivel rendelkezik). Az 1. tdbldzat mutatja e heterogén csoportnak a szdm-
szer(l Osszetételét, illetve a megoszldsit aszerint, hogy az érintett — 2006 mijusiban 4. év-
folyamos — gyermekek iskolaskorukat megeléz8en hiny évet jartak évodiba (két évnél
kevesebbet, két évet vagy két évnél tsbbet).

A hatélyos kozoktatdsi torvény kotelez8ként irja el8 az Stéves kori bedvoddztatist.
Ezért minimélis standardként a legaldbb kétéves voddztatis valamennyi tirsadalmi cso-
port esetében szinte minden esetben torvényi kotelezettség, A 2. tdbldzat adatai j6l mu-
tatjik, hogy ez mennyire nincs igy. A halmozottan hitrinyos helyzet(i tanulékndl (ahol
az anya iskolai végzettsége nyolc osztdlynil nem magasabb) a két évnél révidebb idejii
6vodiztatis meglehetdsen nagy mértékdi (12 szdzalék, illetve 26 szdzaléknil is magasabb
attdl fiiggden, hogy az anya iskoldzottsdga 0—7 vagy 8 osztily), és a két évnél hosszabb
(z6mében hiroméves dvoddztatds) mértéke is (515 szdzalékkal) alacsonyabb annal, mint
ami a hatranyos helyzet(i csoport egészében, és lényegesen (20—40 szazalékkal!) alacso-
nyabb annil, mint ami a tirsadalom konszolidalt kozéprétegeiben normalis gyakorlatként
meghonosodott. A tirsadalom kézéprétegeinél — amelyek nem részesiilnek rendszeres
gyermekvédelmi timogatdsban és az anyik iskolai végzettsége is magasabb nyolc osztaly-

! Az adatfelvételben részt vett mintegy 110 ezer f8bdl kériilbeliil 89 ezer f6nek vannak meg a fent megjelslt ada-
tai (nagyjabél ennyien toltdtték ki a nem kotelezden kitdltendd tanuléi hittérkérddivet). A tanulék teljes krére
kiterjed kompetenciateszt-eredményekbdl azonban viligosan latszik, hogy a tanuléi héittérkérdSivet nem kitolts
tanuldk csalddjai 4tlagosan alacsonyabb tdrsadalmi stitustiak, mint azok a csalddok, ahol a tanuléi héttérkérd8ivet
kitéltotték. Az el8bbi csoport dtlagos standardizélt 8sszetett kompetenciaeredményei ugyanis 1ényegesen (egy-
harmad sz6rsegységgel) rosszabbak, mint az utébbiaké. Ennek kdvetkeztében az itt szerepld becslések a széban
forgé alacsony tarsadalmi stitusti népesség részaranyard, illetve tirsadalom é4tlaginal lényegesen alacsonyabb
6vodaztatisi 4tlagardl alsé becslésnek tekinthetdk. A tényleges aranyok ennél bizonyosan rosszabbak.
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1. TABLAZAT
Halmozottan hétranyos helyzetd, illetve a halmozottan hatréanyos helyzet hataran €16 csaladok™
4. évfolyamos gyermekeinek megoszlasa aszerint, hogy hany évet jértak dvodaba (f6)

Két évnél kevesebbet Két évet Két évnél tobbet™*
Az anya iskolai végzettsége jart évodaba Osszesen
0-7 osztly 361 273 713 1347
8 osztaly 708 968 4017 5693
Szakiskola 271 430 3581 4282
Erettségi 47 118 1294 1459
Osszesen 1387 1789 9605 12781

* Az itt szerepl§ csaladok valamennyien rendszeres gyermekvédelmi tamogatésban részesiilnek, tovébba az apék iskolai végzettsége — ha van
a csaldddal egyiitt €16 apa — legfeljebb az érettségi szintjét éri el.
** Dontd tobbségében harom évet.
Forrds: 2006. évi orszagos kompetenciamérés adatai (N = 110 ezer tanuld) alapjan sajat szamitas.

2. TABLAZAT
Halmozottan hatranyos helyzetd, illetve a halmozottan hatranyos helyzet hataran é6 csaladok™
4. évfolyamos gyermekeinek megoszlasa aszerint, hogy hany évet jartak dvodaba (szazalék)

Két évnél kevesebbet Két évet Két évnél tobbet™*
Az anya iskolai végzettsége jart évodaba Osszesen
0-7 osztaly 26,80 20,27 52,93 100,00
8 osztaly 12,44 17,00 70,56 100,00
Szakiskola 6,33 10,04 83,63 100,00
Erettségi 3,22 8,09 88,69 100,00
(sszesen 10,85 14,00 75,15 100,00

* Az itt szerepld csaladok valamennyien rendszeres gyermekvédelmi tamogatésban részesiilnek, tovébba az apak iskolai végzettsége — ha van
a csaldddal egyiitt é16 apa — legfeljebb az érettségi szintjét éri el.
** Dontd tobbségében hdrom évet.
Forrds: 2006. évi orszagos kompetenciamérés adatai alapjan sajat szamitds.

nil — a gyermekek déntd tobbsége (t3bb mint 90 szdzaléka!) két évnél t5bb ideig (z6mé-
ben hirom évig) jir évodaba.?

Ezeknek az adatoknak nem mondanak ellent a beiskolazasi életkori adatok sem. Mint az
a 3. tablazatbol jol 1atszik, a halmozottan hitranyos helyzetli csoportban lényegesen — 10-15
sz4zalékkal — t5bb olyan gyermek van, aki hét- vagy nyolcéves koraban kezdte el az iskolat,
és ezért elvileg jirhatott volna két évig vagy anndl hosszabb ideig is 6vodiba, mint a nem
halmozottan hatranyos helyzet(i csoportban (ahol az anyik érettségizettek).

2 A kézéprétegekre jellemzd pontos adatok a szakiskolai végzettségli, az érettségizett, illetve a diplom4s anydk
gyermekeinél rendre a kévetkezdk: 90,2, 92,9, illetve 93,7 szézalék jirt két évnél hosszabb ideig 6voddba.
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3. TABLAZAT
A halmozottan hatranyos helyzetj, illetve a halmozottan hatranyos helyzet hataran él6 csaladok™
4, évfolyamos gyermekeinek megoszlasa az anya iskolai végzettsége, illetve aszerint,
hogy hany éves korukban irattak be ket az 1. osztalyba (szazalék)

Az anya iskolai végzettsége

Hany évesen kezdte aziskoldt? ~ 0-7 osztdly 8 osztély szakiskola érettségi

6 16,1 20,6 25,8 29,0
7 72,7 70,7 69,1 67,3
8 12,2 8,7 51 37
Osszesen 100,0 100,0 100,0 100,0

* Azitt szerepld csaladok valamennyien rendszeres gyermekvédelmi timogatashan részesiilnek, tovabba az
apak iskolai végzettsége — ha van a csaldddal egyiitt é16 apa — legfeljebb az érettségi szintjét éri el.
Forrds: 2006. évi orszagos kompetenciamérés adatai alapjan sajat szamitds.

Mitjelent a hosszabb ideig tartd évodaztatas e hatranyos helyzetii csoportban? Kétfajta kvetkez-
ményt vizsgilunk meg kozelebbrdl: 1. a 4. évfolyamra elért kompetenciatesztek eredményeit, illet-
ve 2. az évismétlés val6szintiségét a 4. évfolyamig, Ez utébbi informicié a 2006. évi kompetencia-
mérés tanuléi hattérkérd8ivébdl kigytijthets, ugyanis ez az évjdrat azokban az években végezte
az 1-4. osztdlyt, amikor a kdzoktatdsi tdrvény még lehetdvé tette a buktatist az alsé tagozaton.

Az bvodiztatis mértéke a halmozottan hitrdnyos helyzetii csoportban igen jelent8sen
kihat a 4. évfolyamon elért kompetenciaeredményekre. Eredménymutaténak &t kompeten-
ciateszt — az olvasds, az irds, a szdmolds, a rendszerezd, illetve a kombinativ gondolkodds —
eredményének atlagit vilasztottuk. Ezt az osszetett mutatét 0 varhat6 értékd és 1 szordsu
valtozéra standardizdltuk. Ennek megfelel8en a 4. évfolyamos tanuldk 4tlagos tesztered-
ményének értéke nulla. Az atlagnil jobbaké pozitiv, az dtlagnil rosszabbaké pedig negativ
el8jeli. A tanuldknak e mutaté 4tlaganak kornyezetében 1év8 derékhada (50 szazaléka)
a—0,70 és a +0,72 szérdsegység kozotti tartomanyban teljesitett.

A 4. tabldzatban ennek az Ssszetett kompetenciamutaténak az dtlagos értékeit szamol-
tuk ki az eddig is targyalt halmozottan hitrinyos helyzetii csaladok, illetve halmozottan
hatrinyos helyzet hatardn él8 csalddok 4. évfolyamos tanuléira. A széban forgé tesztitla-
gokat az anya iskolai végzettségének és az 6voddba jaras hosszdnak fiiggvényében adtuk
meg. Mivel egészében hatranyos helyzetii csoportrél van sz6, a teszteredmények minden
alcsoport esetében az 4tlagosnal rosszabbak, azaz negativ el$jeltiek. Nem mindegy azonban,
hogy mennyire alacsony értékiiek, és f8leg nem mindegy, hogy — az anya iskolai végzettségét
adottnak véve — hogyan vdltoznak az évoddztatds hosszdnak fiiggvényében. A tiblazat utolsé
oszlopédban a teljes populacidra érvényes sz6rds szdzalékdban adtuk meg, hogy mennyivel
magasabb tesztértéket érnek el a két évnél hosszabb ideig 6voddba jaré gyermekek a két
évnél rdvidebb ideig 6vodiba jard gyermekeknél. Mivel a két évnél rovidebb ideji évo-
daztatds zome egyéves vagy anndl rovidebb idejii 6voddba jirdst jelent, a két évnél hosz-
szabb idejii dvodaztatis pedig dtlagosan két és fél-harom éves dvodaztatis jelent, ezért az
igy kiszdmolt hozamok nagyjabél plusz mdsfél-két évnyi 6voddba jérds hozamdt képviselik.
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4, TABLAZAT
Halmozottan hétranyos helyzetd, illetve a halmozottan hatréanyos helyzet hataran €16 csaladok™
4, évfolyamos gyermekeinek standardizalt dsszetett kompetencia-pontszama,**
az anya iskolai végzettsége és az Gvodaba jaras hossza szerint megbontva

Két évnél kevesebbet ~ Kétévet  Két évnél tobbet™**

Anya iskolai . DIFF = (ovi > 2 év) — (ovi < 2 év)
végzettsége jart évodaba Osszesen (szdrésegységben, szazalék)
0-7 osztaly -1,22 -1,03 -0,92 -1,02 30

8 osztaly -0,89 -0,75 -0,61 -0,67 28

Szakiskola -0,49 -0,35 -0,27 -0,29 22

Erettségi -0,10 0,15 -0,04 -0,05 6

* Az itt szerepld csaladok valamennyien rendszeres gyermekvédelmi timogatasban részesiilnek, tovabba az apak iskolai végzettsége — ha van
a csaldddal egyiitt €16 apa — legfeljebb az érettségi szintjét ériel.
** (1tféle teszt atlagos értéke, 0 atlagui és 1 szordst dsszetett pontszamra standardizalva. Készségtesztek: 7. olvasds, 2. irds, 3. szimolds, 4. rend-
szerez gondolkodas, 5. kombinativ gondolkodés. A teszteket Nagy Jozsef és Vidakovich Tibor munkacsoportja dolgozta ki.
*%% Dontd tobbségében harom évet.
Forrds: 2006. évi orszagos kompetenciamérés adatai alapjan sajat szamitds.

Az eredmények meglehetdsen robusztusak. Plusz mésfél-két év vodaba jiris a halmozot-
tan hatranyos helyzetii csoportban a teljes populdciét jellemz8 széras 28—30 szdzalékdnak
megfeleld javuldst eredményez az sszetett teszteredményekben. Ez a javulds a rendszeres
gyermekvédelmi timogatasban részesiild hdtrdnyos helyzetii csoport minden alcsoportjdban
kimutathatd, de mértéke annél kisebb, minél inkabb eltivolodunk a halmozottan hatrinyos
helyzetii csoporttél. A hataresetnek tekinthetd csoportban (ahol az anyik szakiskolai vég-
zettségliek) mar csak 22 szdzalék, az érettségizett anydk gyermekei korében — ezek a csal-
dok semmiképpen nem tartoznak a halmozottan hatranyos helyzet(i csoportba — pedig méar
csak 6 szdzalék, Ezek az eredmények teljesen egybevignak a nemzetkézi tapasztalatokkal:
a kisgyermekkori beavatkozisok révén a legnagyobb javuldst a leghdtrinyosabb helyzetii
gyermekekkel lehet elérni.

Ezek az eredmények rdmutatnak az elsddleges teenddkre is. Elfogadhatatlan, hogy az
6voddztatds mértéke épp azokban a tirsadalmi csoportokban alacsony, ahol erre a legna-
gyobb sziikség lenne. Mint Havas Gabor tttord kutatdsai kimutattak, a halmozottan hit-
ranyos helyzetli gyermekek relative alacsony dvodédztatisiban t5bb, igen heterogén ok jatszik
szerepet (Havas, 2004): 1. a halmozottan hétrinyos helyzeti gyermekek nagy szimban
laknak olyan telepiiléseken, ahol egyaltaldn nincs évoda, vagy ha van 6voda, akkor a fér8he-
lyek sziikosek, 2. a halmozottan hitrinyos helyzetii gyermekek sziilei tobbségében munka-
nélkiiliek, ezért — a korabbi szabalyozis szerint — 6vodai féréhely sziikében, hatrasoroltak
ket a dolgozé anyik gyermekeivel szemben (az indok:,a dolgozé n8k nem tudjik hova

3 Az évodiztatis jelent8s méreéki kiterjesztése Argentiniban és Uruguayban igen jelentdsen javitotta az alsé
tagozatos tanuldk kognitiv tesztjeinek eredményeit. Lasd errdl Berlinski és szerzétdrsai (2008, 2009).
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elhelyezni 6vodaskort gyermekeiket, a munkanélkiili n8k meg amugy is otthon vannak”),*
3. az évoda vildga és a halmozottan hatrinyos helyzetii gyermekeket nevel@ csalidok ko-
z0tti nagy kulturalis tdvolsdg miatt az érintett csalidok nem szivesen adjik évodiba gyer-
mekeiket, sokan tgy itélik meg, hogy az 6véndék nem tekintik partnernek 8ket, ezért nem
biznak abban, hogy a gyermekeiknek jé sora lesz az 6voddban. Mind ez ideig kevés kisérlet
tortént az vodak részérdl a halmozottan hatrdnyos helyzetii sziil6kkel val6 partneri viszony
megteremtésére, a sziilSk aktiv bevondsira az évodiskorti gyermekeik kozos szempontok
szerinti fejlesztésébe, és egyiltalin a halmozottan hétrdnyos helyzetii gyermekekkel valé
modern szemlélet(i, kompetens, készségfejleszté munkdra.

Az adatokra visszatérve, vajon az iskola szempontjibél mire elegendd a halmozottan
hatrinyos helyzetii tanulék szdmdra elérhetd mindségti, plusz mésfél-két évnyi mennyi-
ségli 6voddba jirds révén megszerezhetd kognitiv készségnovekedés? Errdl tdjékoztatnak
az 5. tdbldzat adatai. Miel8tt azonban ezeket az adatokat megvizsgalnank kozelebbrdl, la-
pozzunk vissza egy pillanatra a 4. tdbldzathoz, és az vodiztatdstdl fiiggd teszteredmény-
novekmények helyett a teszteredmények szintjeit vegyitk szemiigyre.

5. TABLAZAT
Az 1-4. évfolyamon évismétlok aranya (szézalék) a halmozottan hatranyos helyzeti,
illetve a halmozottan hatranyos helyzet hataran él6 csalddok* 4. évfolyamos gyermekeinek korében,
az anya iskolai végzettsége és az 6vodaba jaras hossza szerint

Két évnél kevesebbet Két évet Két évnél tobbet™*
Az anya iskolai végzettsége jart dvodaba Osszesen
0-7 osztaly 46,2 39,1 38,0 40,4
8 osztaly 31,5 211 18,1 20,2
Szakiskola 16,4 76 6,7 74
Frettségi*** . . 42 48

* Azitt szerepld csalddok valamennyien rendszeres gyermekvédelmi tamogatashan részesiilnek, tovabbd az apék iskolai végzettsége — ha van
a csaldddal egyiitt €16 apa — legfeljebb az érettségi szintjét éri el.
** Dontd tobbségében harom évet.
*#% Két pont jeloli a kis elemszam miatti megbizhatatlan adatot.
Forrds: 2006. évi orszagos kompetenciamérés adatai alapjan sajat szamitas.

Az eredmények értékelésekor vegyiik szdmitdsba azt, hogy a 4. évfolyamon mért jelentds
kognitiv lemaradds® bizonyosan nem egy csapdsra keletkezett a 4. évfolyamon, hanem évek
sordn fokozatosan halmozédhatott fel: egy része bizonyosan mdr az iskolakezdés eldtt is

* A szabdlyozis azéta megvéltozott. A mai szabélyozés szerint egy halmozottan hatrinyos helyzetii gyermeket,
ha évodaba kivanjak a sziilei befratni, nem lehet ilyen indokkal (férshelyhianyra hivatkozva) elutasitani. Kérdés
persze, hogy ha a féréhely nem éll rendelkezésre, akkor hogyan lehet a szabilyozdsnak érvényt szerezni.

> A 0-7 osztalyt végzett anydk gyermekei esetében ez a lemaradds standardizélt Ssszetett teszteredményben
mérve, egy egész szordsegységet is kitesz.
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megvolt,® mis része pedig az alsé tagozat osztalyaiban nétt ilyen jelentds mértékiivé. (ldsd
Fryer—Levitt, 2005, illetve Cunha és szerzétdrsai, 2005). Hogyan kezelte ezeket a (vélhetSen)
egyre nagyobb mértékii lemaradisokat, e fokozatosan egyre tdgabbra nyil6 kiilonbségeket
az iskola az alsé tagozatban (abban az iskolai rezsimben, amikor a jelentdsen lemaradt
tanuldkat évismétlésre utalhatta)?”

A 4. tdbldzat abszolut szintjeit és az 5. tdbldzat évismétlési adatait egyiitt tekintve, azt lit-
juk, hogy a hatarok valahol a —0,70, illetve a —0,50 sz6rdsegységnyi lemaraddsnél lehetnek.
Az ennél nagyobb 4tlagos lemaraddsu csoportokban az iskola igen nagy szamban eléfordulé
— a gyermekek egyharmaddra, egydtddére kiterjedd — évismétlésekkel probalja (valészinti-
leg: teljesen sikerteleniil) a hidnyz6 készségeket megszereztetni. Hidba segit péld4ul plusz
miésfél-kétévnyi dvoddztatds az dltalinos iskoldt sem végzett anyik gyermekeinek kogni-
tiv eredményén a 4. évfolyam végére 30 szdzalékot, ez a teszteredmények abszolut szintjéc
tekintve még mindig olyan alacsony készségeket jelent, hogy az alsé tagozatos buktatdsok
ardnya még ezzel egyiitt is az abszurd médon magas, 40 szdzalék érték kozelében van.

Ezek az &sszefiiggések tobb, a tirsadalompolitika szdmdra befolysolhaté tényezdre (és
egyszersmind: teenddre is) felhivjak a figyelmet. 1. Az iskoldskor eldtti kezdeti hdtrényok-
nak minden bizonnyal 1étezik egy olyan jelentds mértéke, amelyet — adottnak véve a jelenleg
a halmozottan hdtranyos helyzetii csalddok gyermekei szamdra rendelkezésre dllé 6voddk szol-
gdltatdsainak mindségét — nem kdnny( az iskolaérettségnek megfeleld szintre csokkenteni.
Ilyen esetekben még korabbi életkorban megkezdett, célzott programokkal kell megpré-
balni ledolgozni a hatrinyokat. 2. Lehetséges, hogy az évodai évek szdmat kell megnyjta-
ni. A jelentds indulé lemaradassal kiiszk6dd, halmozottan hitrdnyos helyzetli gyermekek
6voddztatisit olykor mar hiroméves korban célszerti elkezdeni. 3. Az alsé tagozaton sza-
kitani kell azzal a szemlélettel, amely a,lemarad4sokat” nem fejlddésifazis-kiilsnbségeknek
fogja fel, és a,lemaraddkat” nem egyénre szabottan igyekszik — a tobbségnél akar két-hirom
évfolyammal késdbb — eljuttatni az alapkészségek hidnyzé szintjére.

Az iskolaéretlenség tarsadalmi hatranybél fakadé okai

Kimutathatdk-e magyar adatokon az iskoldskor el8tti életkorra a tirsadalmi hactéresl fiiggd
jelentds kognitiv kiilonbségek? Erre nézve igen j6 hazai adatok dllnak rendelkezésre. A Sze-
gedi Tudomdinyegyetem Képességkutaté Csoportja Csapé Bend vezetésével 2003 8szén
elinditott — mintegy Stezer elsd osztilyos tanuldra kiterjedd, 12 évre tervezett longitudindlis
vizsgalatinak els8 — mérése meggydz8 adatokat szolgaltat a tirsadalmi hatranybdl fakadd
igen jelentds indulé hatrinyok meglétérdl (6. tabldzat).

¢ Erre nézve a fejezet tovabbi részében mutatunk be kdzvetlen és kézvetett bizonyitékokat.

7 Az ittkdvetkezd érvelés az évismétlés tényét csupén indikdtornak hasznalja. Azt probalja lesziirni bel8le, hogy
a 4. évfolyamra felgyiilemld lemaraddsokat milyen mértékii leszakadds esetében kezeli az iskola tdmeges (akar
az érintett populdcié egyharmaddra kiterjedd) évismétléssel.
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6. TABLAZAT
Az éltalanos iskola 1. évfolyaman (az elsd félévben) mért elemi alapkészségek,* illetve a 2. évfolyam végén mért
olvasasteszt-eredmények féatlagtol vald eltérései az adott teszt mintabeli szérasanak szazalékaban

Az anya iskolai végzettsége

Készségek 0-7osztaly 8 osztély szakiskola érettségi féiskola egyetem

Alapkészségek az 1. évfolyam elsd félévében (november)

Szocialitds -120,8 -453 =15 13 438 553
Elemi szdmolds -1388 -493 -19 254 40,3 62,7
Tapasztalati kovetkeztetés -97,1 -431 -88 20,6 45,1 549
Reldciészokincs -104,0 48,4 -8,7 151 389 46,8
{rasmozgés-koordinaci 85,5 -33,5 -10,4 12,7 30,1 41,6
Alapkészségek dtlaga -151,3 -55,7 -12,2 22,6 48,7 74,8
Olvasdsteszt a 2. évfolyam masodik félévében (mdjus)

Informécié-visszakeresés -1333 -55,6 -5,6 27,8 444 50,8
Szovegértelmezés -116,7 -50,0 -16,7 22,2 444 55,6
Olvasasteszt egyiitt -143,8 -62,5 -125 25,0 438 56,3
Tanulék megoszldsa (szézalék) 3 17 28 33 13 6

* Diagnosztikus Fejlodésvizsgald Rendszerben (Difer) szerepld készségek.

Forrds: az alapadatok az SZTE Képességkutatd Csoportjanak longitudindlis kutatdsabl (2003. 6sz: els6 hullam, 2005. tavasz, mésodik hullam, N =kb.
4300 f6) szdrmaznak. A tdbldzat felsd blokkjdnak forrdsa: Jozsa (2004) 2. és 3. tablézatanak adatai. A szamitds mddja: a 3. tablazat adataibl kivontuk
a 2. tablazat harmadik oszlopanak (a minta fdatlagainak) adatait, majd a kiilonbséget elosztottuk a negyedik oszlop (a minta egészére jellemzd
sz0résok) adataival. A tdbldzat alsd blokkjdnak forrdsa: Molndr—B. Németh (2006) 5. és 7. tablézatanak adatai. A szdmitds médja: a 7. tablazat adata-
ibol kivontuk az 5. tdbldzat hetedik oszlopanak (a minta foatlagainak) adatait, majd a kiilonbséget elosztottuk a nyolcadik oszlop (a minta egészére
jellemz6 szérésok) adataival. Jelen tablazat adatai igy a féatlagoktol val6 eltéréseket az adott valtozéra jellemzd szdrés szdzalékdban adjék meg.

A nagy valdsziniiséggel halmozottan hitrinyos helyzetii csoportban — ahol az any4k iskolai
végzettsége a nyolc osztilynal nem magasabb — a felmért alapkészségek tekintetében dtlago-
san fél-mdsfél szorasegységnyi lemaradast taldlunk a tdrsadalom édtlagétdl. Szinte pontosan
ugyanekkora lemaradds tapasztalhaté a masfél évvel késdbb mért (2. évfolyamos) olvasds-
teszt-eredményekben. Nem meglepd, hogy ezeket az 6ridsi mértékit indulé hitrdnyokat
(egy meglehetSsen konzervatiy, a tananyagot pusztin mechanikusan,leadd” iskolarendszer
keretei kdzott) a tanul6k iskolai palyafutisuk egésze alatt sem tudjik behozni.

Vajon milyen okoknak (kézvetitd mechanizmusoknak) tulajdonithaté az iskoldzatlan
sziil8k gyermekeinek ez a rendkiviil nagy mérték kezdeti lemaradédsa? E roppant sszetett
kérdés megvalaszoldsira ugyan nem véllalkozhatunk, az jabb adatfelvételek segitségével
azonban megprdébalhatunk behatolni valamennyire ennek a ,fekete doboznak” a belsejébe.
A Térki-Educatio életpalya-felvétele nagyszdmu fiatal esetében tartalmaz olyan kora gyer-
mekkora visszatekintd informaciékat, amelyek némi betekintést engednek az iskoldskort meg-
el8z8 kognitiv lemaraddsok keletkezési mechanizmusaiba. Ilyen informécié a kisgyermekkori

mesélés jelenléte, illetve gyakorisiga. A gyermekek fejlddésével foglalkoz6 (child development)
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7.TABLAZAT
A kisgyermekkori mesélés gyakorisdga az anya iskolai végzettsége szerint (szazalék)

Az anya iskolai végzettsége
Milyen gyakran meséltek a gyermeknek 4 9 ’

aziskola elétti harom-négy évben? 0-7osztaly 8osztily  szakiskola  érettségi  diploma  Osszesen
Soha, szinte soha 25,30 10,62 3,30 1,67 0,71 4,59
Havonta néhanyszor 20,06 13,45 10,25 518 1,66 8,04
Heti 1-2 alkalommal 18,94 25,98 19,34 13,68 6,92 16,63
Heti 3-5 alkalommal 18,11 2412 28,20 26,35 19,57 24,79
Mindennap, majdnem mindennap 17,59 25,83 38,91 53,12 71,14 4595
Osszesen 100,00 100,00 100,00 100,00 100,00 100,00

Forrds: Tarki—Educatio életpélya-kutatds (2006. 6szi elsé hulldm, N =10 ezer, 2006 méjusaban 8. évfolyamra jard tanuldk) adatai alapjan sajét szamitds.

szakirodalom egyik sarkalatos megallapitdsa az, hogy a kisgyermekkorban torténd rend-
szeres mesélés dontd és pozitiv hatdst gyakorol a gyermekek beszédfejlddésére és késdb-
bi kognitiv készségeire, és ezen keresztiil a gyermek 67 éves kori iskolaérettségére (ldsd
Whitehurst és szerzétarsai, 1994; Neuman, 1996; Sénéchal—LeFevre, 2001; valamint Britto—
Brooks-Gunn, 2001). Az életpalya-felvétel kérd8ivébdl koriilbeliil 10 ezer 2006-ban 8. évfo-
lyamos tanulé sziileit8l kaptunk ilyen jellegti retrospektiv informdacidkat (1asd 7. tdbldzat).

Az adatok igen jelentds tarsadalmi kiildnbségekrdl tantiskodnak. Az 4ltaldnos iskoldt
sem végzett anyik 45 szdzaléka, a nyolc osztilyt végzett anydk 25 szdzaléka gyakorlatilag
egyéltalan nem mesélt (vagy elvétve és rendszerteleniil mesélt) gyermekének az iskolaskort
megel6z8 3—4 évben. Ugyanez az adat a diplomas, illetve érettségizett anyak esetében 3—7
szdzalék. A rendszeresnek szdmité — heti legaldbb 3-5 alkalommal térténd — mesélés gya-
korisiga a két szélsé péluson 35 szazalék (0-7 osztalyt végzett anydk), illetve 91 szdzalék
(diplom4s anydk).® Ezek a jelentds kiildnbségek arra utalnak, hogy évekkel az iskoldba l¢é-
pés eldtt mar jelentds kiilonbségek lehettek — térsadalmi hictéredl fiiggden — a gyermekek
kognitiv készségeiben. A kisgyermekkori hatrinyok felszdmoldsiban az évodanak nyilvin-
valéan komoly feladatai vannak.

Vajon a kisgyermekkori rendszeres mesélés elmaraddsa mennyire jelenti azt, hogy az
iskolazatlan sziil8k gyermekei otthoni kérnyezetitkben hosszd éveken dt, tartésan kevésbé
részesiiltek kognitiv fejlédésiiket el8segitd stimuldlé impulzusokban? Erre nézvést is tald-
lunk megvilagitd erejii adatokat az életpilya-kutatis adatfelvételében. Hogy ezeket az ada-
tokat dttekinthessiik, egy rovid kitérdt kell tenniink, amely bevezeti az olvasét az otthoni
kérnyezet gyermekfejlédést biztosité stimulusainak mérésébe.

8 Nem elhanyagolhat6 szerepet jatszhat ebben az a puszta tény, hogy az iskoldzatlan csalidok otthonaiban
elvétve taldlunk konyveket. A 2006. évi kompetenciamérés 4. évfolyamos tanulénak azon csalidjaindl példaul,
ahol az anyak csak 07 osztilyt végeztek, a csalaidok 75 szdzalékiban vagy egyaltalan nincs kényv, vagy csak 50
konyvnél kevesebb van. Ugyanez az adat a diplomds any4k csalddjainal 1 szdzalék alatt, az érettségizett anydk
csalddjainal pedig 4 szdzalék alatt.
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A fejlddéspszicholégiai irodalom szerint a gyermekek pszichikai és testi fejlédése Sssze-
fligg az otthoni kérnyezetbdl szdrmazo stimulusok mindségével. A gyermek fejlddése szem-
pontjibdl fontos otthoni kérnyezeti jellemzdk felmérésére az empirikus kutatdsokban leg-
gyakrabban az tigynevezett HOME (Home Observation for Measurement of the Environment)
indexet alkalmazzik. A HOME index a gyermek jolétével sszefiigg cselekvések, tirgyak,
koriilmények, események felmérését szolgélja. A mutatét négy korcsoportra — csecsemdkre
(0-3 évesekre), évodaskortiakra (3—6 évesekre), kisiskoldskortiakra (7—9 évesekre), vala-
mint a kamaszkortakra (10-15 évesre) — négy véltozatban konstrualtik meg. Az életpélya-
kutatds 2006. 8szi, elsé hullimédban, ahol a megkérdezett fiatalok modalis életkora 15 év
volt, az otthoni kornyezet felmérésére a HOME skdla kamaszkortiakra (10—15 évesekre)
kidolgozott valtozatanak réviditett formajit hasznaleak.

A HOME skdla kamaszkori viltozatdnak kidolgozdsindl kutaték abbél indultak ki,
hogy a kamaszkori fejlédés soran az egyénnek a tirsadalom egészséges, hasznos tagjévé kell
valnia, aki képes a munka, a személyes kapcsolatok és a felelsségvillals terén a tirsadalmi
kovetelményeknek eleget tenni. Ehhez a fiatalnak 6t teriileten kell fejlédnie: képessé kell
valnia érzelmi kapcsolatok kialakitdsdra; koherens, pozitiv dnkép kialakitdsdra; képessé kell
valnia informalt dontés meghozatalira; meg kell szereznie a munkaban valé részvételhez
sziikséges képességeket; meg kell tanulnia személyes értékeket, meggydzddéseket kialaki-
tani. A fejlédéspszicholdgiai kutatdsok szerint ezeken a teriileteken valé fejlédést el8segiti
az elfogadé, figyelmes sziildi viselkedés, a felnStrek bétoritasa és példamutatisa, a tanuldst
és szabadidd-eloltést segitd eszkdzok, a biztonsigos, esztétikus kdrnyezet, csaliddal kozos
kulturalis élmények, a tevékenységek, elfoglaltsdgok rendszeressége és a fatalt ellendrz8, de
egyuttal 6néllésigit bitorité csalddi kornyezet. Az otthoni kérnyezetet jellemz8 HOME
skdla ezeknek a koriilményeknek a felmérésére torekszik. A HOME skdla roviditett val-
tozata 27 tételbdl all, és két részskalat mér fel: a kognitiv stimuldcié és az érzelmi tdmogatds
részskaldjac. E részskalak és a réviditett HOME skala az eredeti HOME skéldhoz hasonlé-
an a fiatalkori fejlédés szempontjabél fontos cselekvések, tirgyak, koriilmények, események
felmérésére késziilt. A 8. tdbldzatban azt vizsgiltuk meg, milyen mértékben fiiggnek &ssze
a HOME index kamaszkori kognitiv részskéldjinak értékei az anya iskolai végzettségével
és a kisgyermekkori mesélés gyakorisigival. Mennyire 8rz8dnek meg a kamaszkorban a kis-
gyermekkori otthoni kérnyezet elényds vondsai?

A kisgyermekkori (3-4 éves kori) rendszeres mesélés gyakorisiga szoros &sszeftiggésben
4ll a tigan értelmezett otthoni kdrnyezetre kamaszkorban — esetiinkben déntden a 15 éves
életkorban — jellemz8 kognitiv stimuldcié® mértékével. Ez arra utalé jel, hogy a kognitiv fej-

9 A kora ifjikori (10—15 éves) réviditett HOME index kognitiv stimuldciét mérd részskaldja a kovetkezd kérdé-
sekre adott valaszokbdl tev8dik 8ssze: 1. 20-nal t3bb kdnyve van? (igen/nem). 2. Van-e otthon hangszer? (igen/
nem). 3. El8fizet-e a csaldd valamilyen napilapra? (igen/nem). 4. Olvas-e hetente kedvtelésbdl? (igen/nem). 5. B4-
toritja-e a csald, hogy hobbija legyen? (igen/nem). 6. Jar-e kiilénérara? (igen/nem). 7. Az elmult évben volt-e csa-
ladtaggal mizeumban? (igen/nem). 8. Az elmult évben volt-e csalidtaggal zenei vagy szinhdzi eléadason? (igen/
nem). 9. Megbeszéli-e a csaldd a gyermekkel a tv-ben litottakat? (igen/nem). 10. A lak4s nem sotét, sivér (a kérde-
z8biztos megfigyelése). 11. A lakas helyiségei nagyjabdl tisztak (a kérdezdbiztos megfigyelése). 12. A lakds helyisé-
gei nagyjabol rendezettek (a kérdez8biztos megfigyelése). 13. Az épiilet biztonsigos (a kérdez8biztos megfigyelése).
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8. TABLAZAT
A 15 éves kori otthoni kdrnyezet kognitiv stimulacidjat mérd skala atlagos értékei
a kisgyermekkori mesélés gyakorisaga és az anya iskolai végzettsége szerint

Az anya iskolai végzettsége

Milyen gyakran meséltek a gyermeknek

aziskola el6tti 3-4 évben? 0-7osztaly 8osztily  szakiskola  érettségi  diploma  Osszesen
Soha, szinte soha 33 49 66 73 89 53
Havonta néhanyszor 48 55 69 79 101 66
Heti 1-2 alkalommal 44 59 74 84 97 72
Heti 3-5 alkalommal 54 65 76 88 101 81
Mindennap,majdnem mindennap 61 72 82 93 106 91
Az atlagos csalddban 47 62 77 89 104 82
,Mindennap” minusz,,az dtlagos csalddban” 53 38 19 15 8 34

sz0rdsegységhen™ mérve (szézalék)

* A HOME index kognitiv stimulaciét mérd részskalajanak atlaga (szorasa): 81,4 (26,4).
Forrds: Tarki—Educatio életplya-kutatds (2006. 6szi elsé hulldm, N =10 ezer, 2006 méjusaban 8. évfolyamra jard tanuldk) adatai alapjan sajét szamitds.

18dést el8segitd rendszeres mesélés sok esetben a gyermek kés@bbi életkorat jellemz3 kog-
nitiv stimulusok szintjét is eldrevetiti. Minél alacsonyabb iskolai végzettségii az anya, annél
er8sebb a kapcsolat a kisgyermekkori rendszeres mesélés és a kamaszkori otthoni kérnyezet
kognitiv stimulusainak erdssége kozott (ldsd a 8. tdbldzat utolsé sordt). Azok az alacsony
iskolazottsagu sziilsk, akik kisgyermekkorban rendszeresen meséltek a gyermekeiknek,
lényegesen nagyobb eséllyel fognak tartésan stimullé kornyezetet biztositani gyermekeik-
nek késdbbi életkorukban is, mint a ritkdn vagy egyaltalin nem meséld iskoldzatlan sziilsk.

Az iskoldskor elétti hatranyok a kozépiskolai tovdbbtanuldsra is kibatnak

A kisgyermekkori rendszeres mesélés gyakorisiga és az alacsony stdtusi csalddokban ezzel
szoroson egyiittmozgé kamaszkori HOME indexhez tartozé kognitiv részskdla értéke — az
anya iskolai végzettségének rogzitése mellett is — jelentds hatdssal van a gyermekek késSbbi
sorsdra: a kdzépiskolai tovabbtanulds irdnyéra.

A 9. ésa 10. tabldzatbol képet alkothatunk arrdl, hogy — az anya iskolai végzettségének
rdgzitése mellett is — milyen jelent8s mértékben szelektilnak ezek a kora gyermekkori és
kamaszkori csaladi kérnyezeti kognitiv impulzusok a kézépiskola tipusdnak megvélaszta-
saban. Példdnak tekintsiik a nyolc osztalyt végzett anyik gyermekeit: a csoportnak abban
arészében, amely a 8. évfolyam elvégzése utin érettségit adé kdzépiskoldban tanult tovibb,
a kisgyermekkori mesélés valésziniisége 13—16 szdzalékkal magasabb, mint a csoportnak
abban a részében, ahol szakiskolaban tanultak tovabb (8. tdbldzat). Ugyanez az dsszefiig-
gés megfigyelhetd a kamaszkori csaladi kérnyezeti impulzusok iskolavélasztdst befolydso-
16 szelektiv hatdsdban is (9. tdbldzat). Példaként valasztva itt is a 8. osztdlyt végzett anydk
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9. TABLAZAT
A kisgyermekkori rendszeres* mesélés valdsziniisége
a kozépiskolai tovabbtanulas iranya és az anya iskolai végzettsége szerint

Milyen iskolatipusban tanult tovabb a 8. elvégzése utan?

Az anya iskolai végzettsége szakiskola szakkozép gimnazium Osszesen
0-7 osztaly 0,34 0,43 . 0,38
8 osztaly 0,44 0,57 0,60 0,50
Szakiskola 0,60 0,69 0,74 0,67
Erettségi 0,68 0,78 0,85 0,80
Diploma 0,73 0,88 0,92 0,91
Qsszesen 0,53 0,72 0,85 0,71

* Napi rendszeresség(i vagy legalabb heti 3-5 alkalommal torténd mesélés.
Forrds: Tarki—Educatio életpalya-kutatds (2006. 6szi els6 hullam, N =10 ezer, 2006 méjusaban 8. évfolyamra jard tanuldk) adatai alapjén sajat szamitas.

10.TABLAZAT
A kamaszkori HOME index kognitiv részskalajanak értékei
a kozépiskolai tovabbtanulas irdnya és az anya iskolai végzettsége szerint

Milyen iskolatipusban tanult tovabb a 8. elvégzése utan?

Az anya iskolai végzettsége szakiskola szakkozép gimnazium Osszesen
0-7 osztaly 44 59 . 49
8 osztaly 57 67 77 63
Szakiskola 69 78 85 77
Erettségi 77 87 9% 89
Diploma 90 98 107 104
Osszesen 64 81 98 82

* A HOME index kognitiv stimulaciét mérd részskdlajanak atlaga (szorasa): 81,4 (26,4).
Forrds: Tarki—Educatio életpélya-kutatés (2006. 6szi els6 hullam, N =10 ezer, 2006 méjusaban 8. évfolyamra jard tanuldk) adatai alapjén sajat szdmitds.

gyermekeit, az ezeket az impulzusokat méré HOME index kognitiv részskaldjanak érté-
kei rendre magasabbak az érettségit ad6 iskoldban tovibbtanulé fiatalok esetében. A skéla
értéke 57 a szakiskoldban tovdbbtanulé, nyolc osztilyt végzett anydk gyermekei kérében,
10 ponttal magasabb a szakkozépiskolaban tovdbbtanulékéban, és 20 ponttal magasabb
a gimndziumban tovabbtanulé fiatalok esetében. Ez a 20 pontos kiilonbség a teljes popu-
laciéra szadmitott sz6ris hiromnegyede!
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1.

Osszegzés

A hitranyos helyzet(i csaladok — szegény, iskoldzatlan sziilsk — gyermekei igen komoly
indulé hatranyokkal kezdik el iskolai palyafutisukat, Elemi alapkészségeiket tekintve,
a tarsadalom 4tlagit képviseld gyermekekhez képest mintegy fél-mdsfél szorasegységgel
vannak lemaradva.

A hatranyos helyzetli csaladokban a rendszeres mesélés az iskolaskort megel8z6 3-4
évben — a tarsadalom atlagihoz képest — ritka esemény. A hétrényos helyzet( gyerme-
kek felének-kétharmadanak sziilei nem mesélnek rendszeresen. Mivel az éveken it tarté
rendszeres mesélés a gyermekek beszédfejlédését, kisgyermekkori kognitiv készségeit
és kés@bbi iskolaérettségét alapvetSen befolydsold tényezd, ezek a jelentds kiilonbségek
arra utalnak, hogy évekkel az iskoldba lépés el6tt mar szdmottevd kiilonbségek lehettek —
tarsadalmi hittértd] fiiggden — a gyermekek kognitiv készségeiben. A kisgyermekkori
hatranyok felszdmoldsiban az évod4nak nyilvanvaléan komoly feladatai vannak.

A kisgyermekkorban meglev8 kognitiv htranyok csékkentésében valdban alapvetd
szerepet jitszik az 6voda. Azoknak a halmozottan hatranyos helyzeti gyermekeknek,
akik hasonlé tdrsadalmi helyzet(i tarsaikhoz képest masfél-két évvel hosszabb ideig jir-
tak 6voddba, nagyjabdl 30 szdzalék szérisegységgel magasabbak a 4. évfolyamon mért
kompetenciaeredményei.

A halmozottan hitranyos helyzetli gyermekek j6 része azonban kisgyermekkordban mar
akkora lemaradést halmozhatott fel, hogy az évodiba jaras idejének masfél-két évvel
valé megnytjtdsa — noha sokat képes lenditeni a készségeiken — sok esetben mégsem
elegendd ahhoz, hogy az atlagos iskolaérettségi szintre hozza fel 8ket. Az adott év anya-
gat mechanikusan leadé—szdmon kérd jellegti hagyomanyos iskola nem tud mit kezdeni
ezekkel a jelentds kiilonbségekkel. Vilagos jele ennek az, hogy — a kordbbi évek, alsé
tagozatos buktatdst megenged§ rezsimjében — nagy (20—30-40 sz4zalékos) ardnyban
utaltik ezeket a gyermekeket évismétlésre az iskola elsé négy évében. Ezeknek a gyer-
mekeknek az atlagnal hosszabb idejti (hdroméves korban kezd3d8) évodaztatdsra és
célzott kisgyermekkori (0—3 éves kori) fejleszt8programokra lenne sziikségiik.

A halmozottan hitranyos helyzet(i gyermekek a tirsadalom 4tlagihoz képest til révid
ideig jérnak 6voddba. Amig a tirsadalom konszolidalt kozéprétegeinek gyermekei ti-
pikusan (90 szdzalékban) hirom évig jarnak évodaba, addig a halmozottan hatrinyos
helyzet(i gyermekek kéziil az altalanos iskolat sem végzett anyak gyermekeinek csak
a fele, a nyolc osztilyt végzett anyak gyermekeinek csak a 70 szdzaléka jar hdrom évig
4vodaba.

A halmozottan hatrényos helyzet(i gyermekek relative alacsony évodaztatdsdban — mint
Havas Gabor kutatisaibdl tudjuk — szerepet jitszik az évodahidny, illetve az évodai
fér8helyek hidnya az érintett csaladok lakéhelyi kdrnyezetében; szerepet jitszik az az
intézményfenntart6i szemlélet, amely puszta gyermekmegdrzd helynek tekinti az évodat,
és az allastalan anydk gyermekei szdm4ara nem tartja fontosnak az évodai elhelyezést; s
komoly szerepet jatszik az 6véndk elhatdrolédé (vagy legalabbis nem partneri) maga-
tartdsa a szegény csalddok felndtt csaladtagjaival szemben, és az a gyakori hozz44llas,
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amely a szegény csalddok gyermekeivel kapcsolatban f8ként csak elvégzend§, civilizaldsi”
feladatokat 1at. Ez a konzervativ szemlélet nem alkalmas rd, hogy az iskoldzatlan sziilgvel
megértesse az évoda fontos szerepét a gyermek fejlddésében, és az 6voddval szembeni
bizalmatlansigit eloszlassa.

. A kisgyermekkori fejlddést elémozdité impulzusok — ilyen példdul a rendszeres me-
sélés — sok esetben a gyermek késdbbi életkorit jellemzd kognitiv stimulusok szintjét
is el8revetiti. Minél alacsonyabb iskolai végzettségli az anya, anndl er8sebb a kapcso-
lat a kisgyermekkori rendszeres mesélés és a kamaszkori otthoni kérnyezet kognitiv
stimulusainak eréssége kozott. Azok az alacsony iskoldzottsigt sziilk, akik kisgyer-
mekkorban rendszeresen meséltek a gyermekeiknek, lényegesen nagyobb eséllyel biz-
tositanak tartdsan stimullé kornyezetet gyermekeiknek késdbbi életkorukban is, mint
a ritkdn vagy egydltalan nem mesél§ iskoldzatlan sziil8k. A tdrsadalompolitika szdmara
itt komoly lehet8ségek nyilnak meg. Az alacsony iskoldzottsdgn sziil8k és bolesddés,
illetve évoddskort gyermekeik szdmdra szervezett kozos programok (gyermekhdzak,
Biztos kezdet programok) egyszerre képesek a sziildi kompetencidkat és a gyermek fej-
18dését el8segiteni.

. Az eldbbi tényezd jelentdségét jol jelzi, hogy az iskolaskor el8tti hatranyok negativ ha-
tasa, illetve az azokat mérsékelni képes ,védéfaktorok” (példdul a rendszeres mesélés)
pozitiv hatdsa olyan id8ben tdvoli élethelyzetekben is tetten érhetd, mint a 14-15 éves
kori kézépiskolai tovabbtanulds. A nagyobb perspektivit ny1jté kozépiskolai formikban
(gimniziumban, illetve szakkdzépiskoldban) tovabbtanulé fiatalok sziilei lényegesen
nagyobb valészintiséggel meséltek rendszeresen 3—4 éves korti gyermekeiknek, mint
a szakiskolakban tovibbtanulé fiatalok sziilei. S ami a dontd: ez az Ssszefiiggés egyardnt
érvényes a legiskoldzottabb és a legiskoldzatlanabb sziilSk gyermekeire. Ez nyilvinvaléan
Osszefligg azzal, hogy kisgyermekkori rendszeres mesélés az iskoldzatlan sziilSk eseté-
ben jar egyiitt a csoportatlagot leginkdbb meghaladé erésségii pozitiv otthoni kérnyezeti
stimulusokkal a kamaszkorban (ldsd 7. pont).
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